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Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

UVOD

Istrazivanje Cije rezultate prezentujemo realizovano je u okviru projekta Uzickog centra
za prava deteta ,,Monitoring ostvarivanja prava deteta u procesu pridruzivanja Srbije Evropskoj
uniji“ , koji je deo Sireg programa ,,Civilno druStvo za unapredenje pristupanja Srbije
Evropskoj uniji* i institucionalne saradnje i partnerstva UziCkog centra za prava deteta sa
Beogradskom otvorenom $kolom uz podriku Svedske. IstraZivanje je deo nasih ukupnih
aktivnosti 1 napora na uspostavljanju sistemskih resenja na polju obrazovanja za prava deteta i
pracenja ostvarivanja ovih prava u obrazovno-vaspitnom sistemu koje realizujemo poslednjih

nekoliko godina.

Predmet ovog istrazivanja, kompetencije ucitelja i nastavnika, definisan je
dokumentom ,,Obrazovanje za prava deteta ucitelja 1 nastavnika u Srbiji - okvir za izradu
programa inicijalnog i stru¢nog usavrsavanja ucitelja i nastavnika o pravima deteta u Srbiji*.
Model kompetencija za ostvarivanje prava deteta u obrazovno-vaspitnom sistemu, koji je
sastavni deo dokumenta, izradio je Uzicki centar za prava deteta u partnerstvu i saradnji sa

Pestalozzi Children’s Foundation iz Svajcarske.

Zahvaljujemo se Beogradskoj otvorenoj $koli, Vladi Svedske i Pestalozzi Children’s
Foundation, koje su prepoznale vaznost obrazovanja za prava deteta i podrzale nas tokom
istrazivackog procesa. Zahvaljujemo se nasim anketarima i stru¢nim saradnicima koji su bili
dragocena podrSka u toku prikupljanja i obrade podataka. Na kraju, zahvaljujemo se svim

uciteljima i nastavnicima koju su u¢estvovali u ovom istrazivanju.

U UZicu, jul 2019. godine

Uzicki centar za prava deteta
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SAZETAK

Obrazovanje za prava deteta podrazumeva ucenje i poucavanje o odredbama
Konvencije o pravima deteta i pristupu zasnovanom na pravima deteta sa ciljem osnazivanja
dece i odraslih da preduzmu aktivnosti na polju zastupanja i primene prava deteta u porodici,
skoli, lokalnoj zajednici, na lokalnom, nacionalnom i globalnom nivou (UNCEF, 2014).
Obrazovanje za prava deteta ukljucuje tri medusobno povezane dimenzije: a) ucenje o pravima
deteta koje se odnosi na sadrzaj ucenja/poucavanja, odnosno na kurikulum, koji treba da bude
¢vrsto zasnovan na upoznavanju sa odredbama Konvencije o pravima deteta i pristupu
zasnovanom na pravima deteta, b) ucenje kroz prava deteta koje se odnosi na zahtev da se
ucenje o pravima deteta odvija u podsticajnom, nediskriminiSu¢éem, bezbednom i
participativnom  okruzenju, tj. u okruzenju koje ¢e da bude zasnovano na prakticnom
postovanju prava deteta u svim situacijama, i ¢) ucenje za prava deteta koje naglasava svrhu
obrazovanja za prava deteta, a to je da deca i odrasli budu osnazeni da primenjuju ste¢ena znanja
i da menjaju svoje Sire okruzenje u pravcu postovanja i ostvarivanja svih prava deteta i ljudskih

prava.

Brojna istrazivanja ukazuju na ¢injenicu da su nastavnici kljucni faktor od kojeg zavise
kvalitet obrazovnog procesa, kao i obrazovna postignuéa i motivacija uc¢enika (OECD, 2005;
Sanders & Rivers, 1996; Villegas-Reimers & Reimers, 2000) i da, ukoliko hoéemo da
unapredujemo obrazovni sistem, moramo da unapredujemo kompetencije nastavnika.
Profesionalne kompetencije nastavnika ¢ine dinamicke kombinacije znanja, kognitivnih i
prakti¢nih vestina, kao i stavova i vrednosti koje nastavnik/ca ume da koristi tokom obavljanja
svojih profesionalnih aktivnosti (Gonzales & Wagenaar, 2008). Primenjeno na oblast prava
deteta, kompetentan nastavnik/ca treba da ima: a) znanja o principima na kojima se Konvencija
zasniva i pravima koja se detetu garantuju u obrazovanju, b) stavove i vrednosti koji podrzavaju
ostvarivanje prava deteta u obrazovanju i1 c) veStine koje omogucuju ostvarivanje
(implementaciju) principa i prava Konvencije u obrazovno-vaspitnoj praksi. Analiza legislative
u obrazovanju ukazala je na to da se od u¢itelja i nastavnika o¢ekuje Sirok spektar kompetencija'

koje se odnose na veliki broj prava deteta koja se ostvaruju kroz obrazovni sistem.

! Detaljnu listu kompetencija za ostvarivanje prava deteta u obrazovno-vaspitnom sistemu videti u ,Obrazovanje
za prava deteta ucitelja i nastavnika u Srbiji - okvir za izradu programa inicijalnog i stru¢nog usavrsavanja ucitelja
i nastavnika o pravima deteta u Srbiji“
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Cilj istrazivanja je da se utvrdi da li i u kojoj meri ucitelji i nastavnici u osnovnim
Skolama u Srbiji imaju kompetencije za ostvarivanje prava deteta u obrazovnom sistemu. U

skladu sa ovim ciljem, predvideni su slede¢i zadaci istrazivanja:

e Utvrditi nivo znanja koje ucitelji i nastavnici imaju u oblasti nediskriminacije,
zaStite dece od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, poStovanja principa najboljeg
interesa deteta, prava deteta na uceS¢e u donoSenju odluka (participacija),

gradanskih 1 politickih prava deteta i obrazovanja za prava deteta.

e Saznati stavove/vrednosti ucitelja i nastavnika kada su u pitanju ostvarivanje prava
deteta u oblasti nediskriminacije, zastite od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja ,
postovanja principa najboljeg interesa deteta, participacije, gradanskih i politickih

prava deteta i obrazovanja za prava deteta.

e Utvrditi u kojoj meri ucitelji 1 nastavnici poseduju vestine da primene
(implementiraju) znanje o pravima deteta u oblastima nediskriminacije, zastite od
nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, primene principa najboljeg interesa deteta,
participacije, gradanskih i politickih prava deteta i obrazovanja za prava deteta i

podrze njihovu realizaciju u obrazovnom kontekstu.

Uzorak u istrazivanju Cinilo je 930 ucitelja i nastavnika predmetne nastave koji rade u
osnovnim Skolama u 20 opstina i mesta u Srbiji. Instrumenti koriSc¢eni u istrazivanju bili su:
a) fokus grupni intervju, ¢iji je cilj da se od nastavnika dobiju povratne informacije o upitniku
koji ¢e biti koriS¢en u istrazivanju kako bi se on modifikovao u skladu sa potrebama i
razumevanjem nastavnika i b) upitnik za ucitelje i nastavnike, izraden za potrebe ovog
istrazivanja, koji se sastojao iz uvodnog dela (demografski podaci) i tri celine koje su imale za
cilj da utvrde nivo znanja, vestina i stavove/vrednosti o obrazovanju za prava deteta. Probna
verzija upitnika je u februaru 2019. godine pilotirana na dve grupe nastavnika (ukupno njih 12)
koji su popunjavali upitnik i davali povratne informacije istraziva¢ima. Na osnovu njih upitnik
je modifikovan i dopunjen. Prikupljanje podataka trajalo od sredine marta do kraja aprila

2019. godine.

Rezultate ovog istrazivanja, kao i kompetencije u Modelu, koji je bio polazna osnova
za ovo istrazivanje, prezentovane u nekoliko zasebnih domena radi preglednosti, neophodno je
sagledati u celosti, kao sistem povezanih podataka/kompetencija koje su u cvrstoj i

meduzavisnoj vezi. Kao $to su prava deteta nedeljiva i medusobno povezana, tako su nedeljive
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i povezane kompetencije nastavnika za ostvarivanje prava deteta. U tom kontekstu treba
posmatrati i rezultate ovog istrazivanja, kako na nivou povezanosti izmedu razli¢itih domena i
oblasti (diskriminacija, participacija, nasilje i druge), tako i na nivou razli¢itih kompetencijskih

komponenti (znanja, stavovi, vestine).

Rezultati ukazuju na to da je znanje ispitanika o oblastima koje su relevantne za prava
deteta u obrazovnom kontekstu prili¢no slabo, tj. da su oni daleko ispod moguéeg prose¢nog
postignuéa. Gotovo jedna trecina ispitanika postize minimalni rezultat (do 6 bodova), dok
najveci broj njih (oko 60%) postize rezultat do maksimum 13 bodova, Sto je i dalje niZe od
moguéeg prosecnog skora na testu (14 bodova). Prosecan skor na testu je 8,20 od moguéih 28

bodova.

Vecina nastavnika (80%) pravo na zastitu od diskriminacije pogresno poistovecuje sa
Listim tretmanom svih u svim situacijama® ili sa ,tolerancijom i humanim tretmanom svih
ljudi/dece®. Nastavnici imaju teSko¢u da prepoznaju diskriminaciju u obrazovnom kontekstu i
poistovecuju situacije diskriminacije sa sukobima medu decom, ili sa merama afirmativne
akcije (66%). Vise od polovine nastavnika ume da prepozna tvrdnje koje su stereotipi (51%)

ili govor mrZnje (56%).

Najveci broj nastavnika (74%) ne razume princip najboljeg interesa deteta, kao ni
njegovu povezanost sa pravom na participaciju (63%), tj. obavezom da se prilikom utvrdivanja
najboljeg interesa deteta pribavi misljenja samog deteta. NeSto veci broj nastavnika (50%)

razume povezanost najboljeg interesa sa drugim pravima i osnovnu svrhu njegove primene.

Vise od polovine nastavnika (60%) ne razume da princip participacije u kontekstu
primene odredaba Konvencije podrazumeva da se tumacenje i ostvarivanje drugih prava mora
zasnivati na ovom principu/pravu, a samo mali broj njih poznaje nivoe participacije (19%) i
ume da razlikuje pravu od lazne participacije ucenika (16%). Vise od polovine nastavnika
(54%) zna koje su to odluke u skoli u koje treba ukljuéiti decu. Manjem broju nastavnika je
poznat sadrzaj prava na udruzivanje i slobodno okupljanje dece (23%), i prava na okupljanje

(38%), dok najbolje poznaju sadrzaj prava na slobodu misli, savesti i veroispovesti (60%).

Kada je re¢ o pravu na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, nastavnicima je
tesko da razlikuju situacije nasilja od onih koje to nisu (procenat ta¢nih i delimi¢no tacnih
odgovora je 25%) i ne poznaju u dovoljnoj meri procedure reagovanja u situacijama nasilja

(75%), kao ni obavezu da u preventivne aktivnosti za spre¢avanje nasilja ukljuce i roditelje.
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Sto se ti¢e poznavanja opstih informacija o ljudskim pravima i pravima deteta (koje nisu
ispitivane u okviru drugih oblasti), bitnih za ostvarivanje prava na obrazovanje o pravima
deteta i odgovornosti ucitelja i nastavnika da omoguce uzivanje ovog prava deteta, samo 8%
nastavnika zna da odredbe Konvencije imaju visu pravnu snagu zakona jedne zemlje. Manje
od jedne petine ispitanika (18%) zna prirodu i osnovna nacela ljudskih prava i prava deteta
(neotudivost, urodenost, nepostojanje hijerarhijske strukture prava, dozvoljena ogranicavanja
prava), oko polovine (48,8%) ih delimi¢no prepoznaje, a ¢ak njih 30% nije upoznato sa ovim
osnovnim nacelima prava deteta. Manje od jedne tre¢ine (27%) zna da se klju¢na novina koju
je Konvencija uspostavila odnosi na shvatanje da je dete aktivni uc¢esnik u ostvarivanju svojih
prava. lako polovina nastavnika (47%) zna da po Konvenciji obrazovanje za prava deteta
podrazumeva poucavanje dece kako o pravima i odgovornostima dece tako i o pravima i
odgovornostima odraslih, zanemarljivo mali broj njih (4%) zna da je drzava primarno

odgovorna za implementaciju odredaba Konvencije.

Sto se stavova o pravima deteta ti¢e, kada je re¢ o oblasti prava ne nediskriminaciju,
najveci broj nastavnika (viSe od dve tre¢ine) slaZe se sa tvrdnjom da podrska deci u Skoli treba
da bude individualizovana u odnosu na njihove specifi¢nosti i potrebe. Skoro dve trecine
nastavnika ne razume ulogu nejednakih startnih pozicija i slaze se sa tvrdnjom da svako dete
moze da postigne uspeh ukoliko se potrudi. Kada je re¢ o percepciji razliitosti, polovina
ispitanika smatra da razlike ne vode nuzno do sukoba, ali je isto toliki broj i onih koji su
neodlucni ili misle da razlike vode do netolerancije. Sa afirmativnim akcijama slaze se tre¢ina
ispitanika, dok je jedna tre¢ina neodlucna, a jedna trec¢ina smatra da su afirmativne akcije

nepozeljne.

Kada je re¢ o stavovima u odnosu na primenu prava i principa najboljeg interesa deteta,
gotovo svi nastavnici (90%) slazu se sa time da odluke koje se ticu deteta treba da budu
zasnovane na njihovom najboljem interesu i smatraju da deca treba da ucestvuju u odredivanju
sopstvenog interesa (74%), medutim, vecina nastavnika misli da odrasli bolje od same dece
mogu da odrede S$ta je najbolji interes deteta (sa ovom tvrdnjom se ne slaze samo 13%

nastavnika, ostali se slazu ili su neodlucni).

Sto se participacije i gradanskih/politi¢kih prava ti¢e, uéitelji i nastavnici smatraju da je
konsultativni proces sa decom vazan (50%), ali da decje mis$ljenje ne moze imati istu teZinu kao
misljenje odraslog (43% nastavnika se slaze, dok je 25% njih neodlu¢no), buduci da dete nije
dovoljno kompetentno (37% nastavnika se slaze, dok je 32% njih neodlu¢no). Iako vec¢ina

nastavnika (dve treéine) smatra da decju privatnost treba posStovati, misljenja su veoma
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podeljena kada je rec o tome da deca treba da imaju ista gradanska i politicka prava kao i odrasli
(34% nastavnika se slaze sa ovom tvrdnjom, a 21% njih je neodlu¢no). Vecina nastavnika
smatra da deci ne treba omoguciti organizovane proteste i gradansku neposlusnost (vise od

polovine nastavnika se slaze sa tim, a jedna Cetvrtina je neodlucna).

Ve¢éi deo nastavnika (vise od 60%) se ne slaze sa tvrdnjom da je telesno kaznjavanje
prihvatljivo, kao ni da je dete koje trpi nasilje zbog svojih stavova koje javno iskazuje
odgovorno za to nasilje. Smatraju (viSe od 60%) da deca treba da ucestvuju u planiranju i

realizaciji mera za zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja.

Veéina nastavnika (70%) ima pozitivan stav kada je re¢ o znaCaju i vaznosti
obrazovanja za prava deteta koje po njihovom misljenju treba da se uvodi kroskurikularno
(67%) 1 da bude prisutno na svim uzrastima (75%). Ambivalentni su kada je re¢ o odnosu prava
deteta i autoriteta odraslih (30% nastavnika smatra da prava deteta mogu da ugroze autoritet
odraslog, dok je 20% njih neodluc¢no po tom pitanju) i razvoju odgovornosti kod dece kao

uslovu za praktikovanje prava (vise od 60% nastavnika se slaze sa tim) .

Kao i u oblasti znanja, najveci broj nastavnika ima ispotprosecan skor na testu vestina,
tj. primeni znanja o pravima deteta. Najslabije primenjuju znanja o participaciji i
gradanskim/politickim pravima, zatim sledi pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja i najbolji interes deteta. Prose¢an skor na testu vestina je 10,08 od ukupno

moguca 24 boda.

Skoro dve tre¢ine nastavnika (65%) ne ume da izdvoji licna svojstva, tj. aspekte koje je
neophodno sagledati u cilju planiranja dodatne podrSke deci radi ostvarivanja njihove
ravnopravnosti u odeljenju/skoli, medutim vecina njih (82% ) zna kako da postupi u situaciji

konkretnog slucaja diskriminacije.

Znacajan deo nastavnika ne poznaje proceduru utvrdivanja najboljeg interesa deteta
(43%) 1 ne razlikuje odluke u kojima je nuzno primeniti proceduru utvrdivanja najboljeg

interesa deteta (49%).

Vecina nastavnika ne prepoznaje situacije u kojima se krsi pravo deteta na slobodno
izrazavanje miSljenja (71%), pravo na privatnost i zaStitu li€nosti 1 dostojanstva (77%), kao i
pravo na zastitu od proizvoljnog i nezakonitog mesanja u privatnost deteta (69%) i prikupljanja
informacija o privatnom i porodi¢nom Zivotu deteta koje nisu neophodne (69%). Izuzetak je
pravo na slobodu misli, savesti i veroispovesti posto vise od polovine nastavnika prepoznaje

krsenje tog prava (56%).
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Nastavnici umeju da primene pravila pozitivne discipline (83%), medutim dve trecine
njih ne prepoznaje da nisu obezbedeni svi uslovi kako bi deca slobodno govorila o iskustvu

nasilja.

Manje od polovine nastavnika izjavljuje da primenjuje neke od sadrzaja obrazovanja za
prava deteta u nastavi svog predmeta, ili u vannastavnim aktivnostima/¢asovima odeljenjskog
stareSine. Od njih samo jedna Cetvrtina navodi i konkretne primere koji ukazuju na plansko i
smisleno ukljucivanje sadrzaja iz oblasti obrazovanja za prava deteta na casu ili na

vannastavnim aktivnostima.

Sto se ti¢e razlike u znanjima, vestinama i stavovima u odnosu na pol, inicijalno
obrazovanje, duzinu radnog staza i profesionalno usavrSavanje nastavnika, pokazalo se da je
nivo obrazovanja znacajan, tj. da nastavnici sa visokom stru¢nom spremom imaju vise znanja
u pojedinim oblastima (pravo na nediskriminaciju i najbolji interes deteta), imaju negativnije
stavove prema nasilju i vis$i ukupni skor na testu vestina od nastavnika sa viSom stru¢nom
spremom. Profesionalno usavrSavanje, tj. pohadanje seminara iz oblasti obrazovanja za prava
deteta se pokazalo vaznim, budu¢i da nastavnici koji su pohadali seminare iz ove oblasti
poseduju veée znanje u nekim oblastima (participacija i obrazovanja za prava deteta) i
pozitivnije stavove prema obrazovanju za prava deteta. Izuzetak je samo oblast prava na
nediskriminaciju u kojoj viSe znanja i veStina pokazuju nastavnici koji nisu pohadali seminare
o pravima deteta, Sto moze da se tumaci time da je to oblast koja je deo i drugih programa
stru¢nog usavrsavanja (obrazovanja protiv predrasuda, interkulturalnost i sl.), tj. da nije uvek
nuzno opazena kao deo obrazovanja za prava deteta ili da je zaista izostao pristup zasnovan na
pravima u tim obukama. Pol se pokazao znacajnim samo u slucaju vestina primene znanja o
pravima deteta u obrazovno-vaspitnom kontekstu, buduéi da nastavnice imaju viSe skorove na
ovom testu od nastavnika. Sto se radnog mesta ti¢e (ucitelji i predmetni nastavnici), rezultati
pokazuju da uéitelji poseduju vise znanja u oblasti participacije, a predmetni nastavnici u oblasti
najboljeg interesa deteta. Ove rezultate je moguce objasniti uzrastom dece (nastavnici rade sa
starijim uzrastima, pa su skloniji da procenjuju kompetencije dece za procenu sopstvenog
interesa viSe nego ucitelji) i nac¢inom rada (ucitelji imaju viSe mogucnosti da organizuju
participativnu sredinu za ucenje i razvoj). Duzina radnog staza se pokazala znacajnom u
pogledu stavova prema razliitostima, poSto nastavnici sa najvise radnog staza imaju
najtolerantnije stavove. Sto se ti¢e razlika u odnosu na predmete koje nastavnici predaju,
rezultati pokazuju da velikih nema, osim na testu znanja. Na ukupnom skoru na testu znanja

nastavnici drustvenih nauka su uspesniji od nastavnika matematike, informatike i tehnickih
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nauka, a nastavnici jezika su uspesniji od nastavnika matematike i tehni¢kih nauka u oblasti

obrazovanja za prava.

Iako nastavnici procenjuju svoje kompetencije za ostvarivanje prava deteta znacano
razvijenijim sada nego na kraju inicijalnog obrazovanja, znanje i vestine koje su demonstrirali

na testovima ukazuju na to da su te kompetencije i dalje slabo razvijene.

Vecina ucitelja i nastavnika ne poznaje sadrzaj prava deteta, ne prepoznaje situacije u
obrazovnom kontekstu u kojima se prava krSe, kao ni procedure postupanja u situacijama
krSenja prava i preventivne aktivnosti kojima bi sprecili krSenje odredenih prava. Nedostatak
znanja o pravima deteta i veStina primene tog znanja u sprovodenju akcija kojima bi se sprecilo
krSenje prava deteta u obrazovno-vaspitnom kontekstu prate i stavovi/vrednosti koji ukazuju na
nerazumevanje smisla i znacaja pojedinih prava deteta i Konvencije u celini. Ucitelji i
nastavnici izrazavaju stavove koji Cesto (implicitno) podrzavaju sistem nejednakosti i
opravdavaju diskriminaciju (¢ak i neke oblike nasilja), imaju sliku o detetu kao o
nekompetentnom i nezrelom bi¢u koje prvo treba da razvije svoje kompetencije pa tek onda
moze da bude pitano i koje tek treba da zasluzi svoja prava (koja mu se mogu i oduzeti).
Kontradiktornosti u stavovima koji se ticu razlicitih oblasti obrazovanja za prava deteta ukazuju
na to da ucitelji i nastavnici nemaju razvijen jedinstven i konzistentan sistem vrednosti koji u
celosti podrzava koncept ljudskih prava i prava deteta, ve¢ svoje stavove o pravima deteta
zasnivaju na individualnim afinitetima za svaku pojedinacnu situaciju, odnosno pravo. Takav,
jedinstveni i konzistentan sistem vrednosti je neophodan i on proizilazi iz prirode ljudskih prava
i prava deteta kao jedinstvenog i nedeljivog koncepta. Ovo ¢ini znacajnu prepreku za
ostvarivanje prava deteta i znacajan nedostatak u pogledu kapaciteta ucitelja i nastavnika za

ispunjavanje njihovih obaveza kao nosilaca odgovornosti za poStovanje prava deteta.

Medutim, s obzirom na sloZenost ciljeva obrazovanja za prava deteta koje ne ukljucuje
samo ucenje o pravima deteta, ve¢ i uenje kroz i za prava deteta, u njihovom ostvarivanju nije
dovoljno da samo nastavnici budu kompetentni, tj. da imaju potrebna znanja, veStine
(kognitivne i prakti¢ne), kao i stavove/vrednosti koji podrzavaju ciljeve obrazovanja za prava
deteta. Da bi nastavnici mogli da funkcioniSu kao kompetentni profesionalci, neophodan je
kompetentan obrazovno-vaspitni sistem koji bi te kompetencije prepoznao kao vazne, doprineo
njihovom razvoju i daljem usavrSavanju i omoguéio njihovu implementaciju u procesu
stvaranja bezbednog, podsticajnog, nediskriminiSuéeg 1 participativnog okruzenja u kojem ¢ée

sva deca mo¢i da razvijaju svoje potencijale do njihovih krajnjih granica.
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U tom smislu, rezultati ovog istrazivanja daju doprinos preispitavanju postojecih i
kreiranju novih obrazovnih politika koje se odnose na stru¢nu osposobljenost nastavnog kadra
u obaveznom osnovnom obrazovanju u Republici Srbiji. Oni mogu da budu jedno od polazista
za donosioce odluka u obrazovnom sistemu i kreatore obrazovnih politika kako bi: a) na
odgovaraju¢i nacin (re)definisali zahteve u pogledu kompetencija nastavnog kadra, b)
unapredili sistem stru¢nog usavrSavanja i c) radili na uspostavljanju sistemskih reSenja za
obrazovanje o pravima deteta ucitelja, nastavnika i drugih zaposlenih u obrazovnom sistemu.
Takode, rezultati istrazivanja mogu da pomognu fakultetima koji obrazuju nastavni kadar u
Republici Srbiji da preispitaju i redefiniSu postojece programe u cilju osposobljavanja
nastavnog kadara za svoju profesionalnu ulogu kroz razvoj odgovaraju¢ih kompetencija tokom
inicijalnog obrazovanja. Na individualnom nivou za ucitelje i nastavnike, rezultati istrazivanja
mogu biti smernica za planiranje sopstvenog stru¢nog usavrsavanja i razvoja. Zbog toga se
preporuke nakon ovog istrazivanja odnose kako na same nastavnike, tako i na skole u kojima
oni rade, fakultete na kojima sticu inicijalno obrazovanje i donosioce odluka/kreatore

obrazovnih politika.
Preporuke

1. U liéni Plan strucnog usavrsavanja i profesionalnog razvoja uvrstiti pohadanje programa,

obuka i drugih oblika stru¢nog usavrSavanja koje se odnose na obrazovanje za prava deteta;

2. Koristiti dokument ,,Indikatori ostvarenosti prava deteta u obrazovanju“ u procesu

samovrednovanja skola i za pripremu za spoljasnje vrednovanje;

3. Koristiti dokument ,,Model Skola za prava deteta“ radi postizanja standarda u ostvarivanju,

postovanju i primeni prava deteta u Skolama;

4. Uvesti obrazovanje za prava deteta u inicijalno obrazovanje vaspitaca, ucitelja i nastavnika
kao obavezni predmet/sadrzaj za sve studente kao poseban predmet, ali i kroz sadrzaje drugih
predmeta tokom svih godina studija, u skladu sa standardima Konvencije koji ukljucuju

poucavanje o principima i odredbama Konvencije i pristupu zasnovanom na pravima;
6. Razviti master programe o pravima deteta;

7. Razmotriti mogucnost uvodenja posebnog smera na uciteljskim/pedagoskim fakultetima za

obrazovanje nastavnika gradanskog vaspitanja (u vezi sa preporukom br. 15);



Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

8. Unaprediti zakonski i podzakonski okvir koji se odnosi na obrazovno-vaspitni sistem
odredbama o primeni osnovnih principa Konvencije koji nedostaju, po uzoru na to kako je to

uradeno sa principom nediskriminacije (¢lan 110 ZOSOV) i to:

8.1. Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja odredbama o primeni
prava i principa najboljeg interesa deteta u skladu sa standardom koji propisuje Konvencija i

Opstim komentarom br. 14 Komiteta za prava deteta;

8.2. Usvojiti Pravilnik o primeni prava i principa najboljeg interesa deteta u obrazovno-

vaspitnom sistemu;

8.3. Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja odredbama o primeni
prava i principa participacije u skladu sa standardom koji propisuje Konvencija i OpStim

komentarom br. 12 Komiteta za prava deteta;
8.4. Usvojiti Pravilnik o primeni principa participacije u obrazovno-vaspitnom sistemu

9. Unaprediti postojeci Pravilnik o standardima kompetencija za profesiju nastavnika i njihovog
profesionalnog razvoja koji ¢e prepoznati kompetencije za ostvarivanje prava deteta na nacin

koji reflektuje realne zahteve u tom pogledu u odnosu na nastavnic¢ku profesiju.

10. Propisati obavezu da drzavni ispit (ispit za licencu) sadrzi obavezni deo iz oblasti zastite,

ostvarivanja i postovanja prava deteta;

11. Dopuniti Pravilnik o stalnom stru¢nom usavr$avanju i napredovanju u zvanja nastavnika,
vaspitaca i strucnih saradnika, odredbom o obaveznom stru¢nom usavrSavanju o pravima

deteta i ljudskim pravima;

12. Programi, akreditovane obuke (seminari) koji se bave obrazovanjem za prava deteta i
razli¢itim aspektima prava deteta treba da se nadu na listi programa od javnog interesa Ciju ¢e

realizaciju finansirati Ministarstvo.
13. Osnaziti strukture koji prate ostvarivanje prava deteta o obrazovno-vaspitnom sistemu
ukljucujudi:

13.1 Realizovati adekvatne i sistemske obuke prosvetnih inspektora (republickih,

pokraijnskih i opstinskih), spoljnjih savetnika, prosvetnih savetnika o pravima deteta;

13.2. Preporuciti upotrebu dokumenata ,Indikatori ostvarenosti prava deteta u
obrazovanju‘“i,,Model $kola za prava deteta” u domenima postupanja i nadlezenosti prosvetnih

inspektora, prosvetnih savetnika i spoljnih savetnika.
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14. Inicirati razgovore sa fakultetima koji obrazuju ucitelje i nastavnike (buduce prosvetne

radnike) o sistemskom ukljucivanju obrazovanja za prava deteta za sve studente.

15. Preispitati i redefinisati nacin stru¢nog osposobljavanja nastavnika gradanskog vaspitanja,

status i poziciju u obrazovno-vaspitnom sistemu.

16. Preispitati i ukoliko je potrebno dopuniti programe obrazovanja za prava deteta drugim
srodnim/povezanim temama (npr. obrazovanje za demokratiju, inkluzivno obrazovanje,
obrazovanje o nenasilju, nediskriminaciji, rodnoj ravnopravnosti i sl.) u pogledu integrisanosti

pristupa zasnovanog na pravima i uskladenosti sa standardima Konvencije o pravima deteta.

17. Raditi na razvoju i akreditaciji novih programa obuka i drugih oblika stru¢nog usavrSavanja
o pravima deteta i srodnim/povezanim temama (npr. obrazovanje za demokratiju, inkluzivno

obrazovanje, obrazovanje o nenasilju, nediskriminaciji, rodnoj ravnopravnosti i sl.).
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SUMMARY

Child Rights Education involves learning and teaching about the provisions of the
Convention on the Rights of the Child and the rights-based approach with the aim to empower
children and adults to take action in the field of advocacy and implementation of the child rights
within the family, school, local community, at the local, national and global level (UNCEF,
2014). Child Rights Education includes three interrelated dimensions: a) learning about the
rights of the child, that refers to the content of learning / teaching, i.e. curriculum, which should
be firmly based on knowledge of the provisions of the Convention on the Rights of the Child
and the rights based approach based; b) learning through the rights of the child, which refers
to the requirement that learning about the child rights takes place in a supportive, non-
discriminatory, safe and participatory environment, i.e. in an environment based on practical
respect for the rights of the child in all situations, and c¢) learning for the rights of the child that
emphasizes the purpose of child rights education, which is to empower children and adults to
apply the acquired knowledge and to change their wider environment so that all child and

human rights tend to be respected and implemented.

Numerous studies have shown that teachers are a key factor for the quality of
educational process, as well as achievements in education and motivation of students (OECD,
2005; Sanders & Rivers, 1996; Villegas-Reimers & Reimers, 2000) and that if we are to
improve education system, we need to improve teachers’ competencies. Teachers' professional
competences are a dynamic combination of knowledge, cognitive and practical skills, as well
as attitudes and values teachers are able to use when performing their professional activities
(Gonzales & Wagenaar, 2008). Seen through the prism of the rights of a child, a competent
teacher should have: a) knowledge of the principles on which the Convention is based and the
rights guaranteed to a child in the sphere of education; b) attitudes and values that support
implementation of the child rights in education; and c) skills that allow implementation of the
principles and rights of the Convention in educational practice. An analysis of the legislation in
education has indicated that teachers are expected to have a wide range of competencies?

related to a large number of child rights that are implemented through the education system.

2 For a detailed list of competences for the implementation of the rights of the child in the education system, see
"Education for the rights of the child of class teachers and subject teachers in Serbia - a framework for the
development of programs of initial and professional development on child rights of teachers in Serbia"
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The aim of the research is to determine whether and to what extent class teachers and

subject teachers in primary schools in Serbia have competences for implementation of the child

rights in the education system. In line with this objective, the following research tasks were

envisaged:

Determine the level of knowledge class teachers and subject teachers have in the
area of non-discrimination, protection of children against violence, abuse and
neglect, respect for the principle of the best interests of a child, the right of the child
to participate in decision-making (participation), civil and political rights of a child

and child rights education;

Find out the attitudes / values of class teachers and subject teachers regarding the
implementation of the rights of a child in the field of non-discrimination, protection
against violence, abuse and neglect, respect for the principles of the best interests of

a child, participation, civil and political rights of a child and child rights education.

Determine the extent to which class teachers and subject teachers have the skills to
apply (implement) knowledge of the rights of a child in the areas of non-
discrimination, protection against violence, abuse and neglect, implementation of
the principle of the best interests of a child, participation, civil and political rights
of a child and child rights education and support their implementation in educational

context.

The research sample consisted of 930 class and subject teachers working in primary

schools in 20 municipalities and communities in Serbia. The instruments used in the research

included: a) focus group interviews aimed at obtaining feedback from teachers on the

questionnaire to be used in the research in order to modify it according to the needs and

understanding of teachers and b) the questionnaire for class teachers and subject teachers

designed for the purpose of this research, which consisted of an introductory part (demographic

data) and three sections aimed at determining the level of knowledge, skills and attitudes/values

about education for the rights of a child. The trial version of the questionnaire was piloted in

February 2019 by two groups of teachers (12 in total) who completed the questionnaire and

provided feedback to the researchers. Based on these, the questionnaire was modified and

complemented. Data collection lasted from mid-March to the end of April 2019.
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The research results, as well as the competencies in the Model, which was the starting
point for this research, presented in several separate domains for the sake of transparency, need
to be viewed in their entirety as a system of related data/competencies that are firmly and
interdependently related. As the rights of the child are indivisible and interconnected, so are the
competencies of teachers to implement the rights of the child. In this context, the results of this
research should be considered, both at the level of connection between different domains and
fields (discrimination, participation, violence, etc.), and at the level of different competence

components (knowledge, attitudes, skills).

The results indicate that the respondents' knowledge of the areas relevant to the rights
of a child in the educational context is rather poor, i.e. that they are far below the possible
average achievement. Almost one-third of the respondents achieve a minimum score (up to 6
points), while the majority of them (about 60%) score up to a maximum of 13 points, which is
still lower than the possible average score on the test (14 points). The average test score is 8.20

out of 28 points.

Most teachers (80%) misidentify the right to protection against discrimination with
"equal treatment of all in all situations" or "tolerance and humane treatment of all
people/children". Teachers have difficulty recognizing discrimination in the educational
context and identifying situations of discrimination with conflict among children, or with
affirmative action measures (66%). More than half of teachers are able to recognize claims that

represent stereotypes (51%) or hate speech (56%).

The majority of teachers (74%) do not understand the principle of the best interests of a
child, nor its relation to the right to participation (63%), i.e. the obligation to obtain child’s
opinion when determining the best interests of a child. A slightly larger number of teachers
(50%) understand the connection of the best interest with other rights and the basic purpose of

its implementation.

More than half of teachers (60%) do not understand that the principle of participation in
the context of implementation of the Convention provisions implies that the interpretation and
enjoyment of other rights have to be based on this principle/right. Only a few teachers are
familiar with the levels of participation (19%) and can distinguish true from false student
participation (16%). More than half of the teachers (54%) know which school decisions should
involve children’s participation. Fewer teachers are aware of the content of the right to

association and freedom of assembly of children (23%), as well as the right to assembly (38%),



Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

while they best know the content of the right to freedom of thought, conscience and religion

(60%).

When it comes to the right to protection from violence, abuse and neglect, it is difficult
for teachers to distinguish situations of violence from those that are not (the percentage of
correct and partially correct answers is 25%) and they do not sufficiently know the procedures
for responding to situations of violence (75 %), as well as the obligation to involve parents in

violence prevention activities.

Regarding knowledge of general information on human rights and the rights of the child
(not examined in other fields) relevant to the implementation of the child right education and
the responsibility of class teachers and subject teachers to enable implementation of this right
of the child, only 8% of teachers know that the Convention provisions have higher legal force
than a country's laws. Less than one fifth of respondents (18%) know the nature and basic
principles of human rights and the rights of the child (inalienability, inheritability, non-
hierarchical structure of rights, lawful restrictions on rights), about half of them (48.8%)
partially recognize them, and even 30 % are not familiar with these basic principles of the child
rights. Less than one-third (27%) know that a key novelty established by the Convention relates
to the understanding that a child is an active participant in implementation of his/her rights.
Although half of the teachers (47%) know that under the Convention, child rights education
involves teaching children both about their rights and responsibilities as well as the rights and
responsibilities of adults, negligibly few (4%) know that the state is primarily responsible for

implementing the provisions of the Convention.

Regarding the attitudes on the rights of a child, when it comes to the right to non-
discrimination, most teachers (more than two thirds) agree that support for children at school
should be individualized in terms of their specificities and needs. Nearly two-thirds of teachers
do not understand the role of unequal starting positions and agree with the statement that any
child can succeed if he or she makes an effort. On the subject of perception of diversity, half of
the respondents believe that differences do not necessarily lead to conflict, but the same number
is of those who are undecided or think that differences lead to intolerance. One third of
respondents agrees with affirmative actions, while one-third is undecided and one-third believe

affirmative actions are undesirable.

When it comes to attitudes towards implementation of the rights and principles of the
best interests of a child, almost all teachers (90%) agree that decisions regarding the child

should be based on their best interests and that children should participate in determining their
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interest (74%); however, most teachers think that adults are better than children in determining

what the child's best interest is (only 13% of teachers disagree, others agree or are undecided).

In terms of participation and civil/political rights, class teachers and subject teachers
think that consultation process with children is important (50%), but that children's opinion
cannot have the same weight as adult’s (43% of teachers agree, while 25% are undecided), as
the child is not competent enough (37% of teachers agree, while 32% are undecided). Although
most teachers (two thirds) believe that children's privacy should be respected, opinions are
much divided when it comes to the fact that children should have the same civil and political
rights as adults (34% of teachers agree with this statement, and 21% are undecided). Most
teachers think that children should not be allowed to organize protests and civil disobedience

(more than half of the teachers agree and one quarter are undecided).

The majority of teachers (more than 60%) disagree with the statement that corporal
punishment is acceptable, nor that a child who suffers violence because of his/her publicly
expressed attitudes bears responsibility for such violence. They believe (more than 60%) that
children should participate in planning and implementation of measures for protection against

violence, abuse and neglect.

Most teachers (70%) have a positive attitude regarding importance of child rights
education, which in their opinion should be cross-curricular (67%) and present at all ages
(75%). They are ambivalent when it comes to the relationship between child rights and adult
authority (30% of teachers believe that child rights can threaten adult authority, while 20% are
undecided) and the development of responsibility in children as a condition for practicing rights

(more than 60 % of teachers agree).

As in the field of knowledge, most teachers have a below average score on the skills
test, i.e. applying knowledge of the rights of the child. They are weakest in applying knowledge
of participation and civil/political rights, followed by the right to protection from violence,
abuse and neglect and the best interests of a child. The average skills test score is 10.08 out of

a total of 24 points.

Almost two thirds of teachers (65%) are not able to distinguish personal characteristics,
i.e. aspects that need to be considered in order to plan additional support for children in order
to achieve their equality in the class/school; however, most teachers (82%) know how to deal

with the situation of a particular discrimination case.
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A significant proportion of teachers do not know the procedure for determining the best
interests of a child (43%) and do not distinguish among decisions in which it is necessary to

apply the rule of procedure for determining the best interests of the child (49%).

Most teachers do not recognize situations in which the child's right to freedom of
expression of thought (71%), the right to privacy and protection of personality and dignity
(77%) are violated, as well as the right to be protected from arbitrary and unlawful interference
with the child's privacy (69%) and collecting information about the child's private and family
life that is not necessary (69%). The exception is the right to freedom of thought, conscience

and religion, as more than half of teachers recognize the violation of this right (56%).

Teachers are able to apply positive discipline rules (83%); however, two thirds do not
recognize that not all conditions are provided for children to speak freely about the violence

they experienced.

Less than half of teachers state that they apply some of the child rights education content
in the teaching their subjects or in the extracurricular activities/home teacher classes. Yet, only
one quarter of them cite specific examples that indicate planned and meaningful inclusion of

child rights education in classes or extracurricular activities.

Regarding differences in knowledge, skills and attitudes with regard to gender, initial
education, length of service and professional development of teachers, it has been shown that
the level of education is significant, i.e. that teachers with university education have more
knowledge in certain areas (the right to non-discrimination and the best interest of a child), they
have more negative attitudes towards violence and a higher overall score on the skills test than
teachers with higher education. Professional training, i.e. attending seminars in the field of child
rights education has proved to be important, since teachers who have attended seminars in this
field have greater knowledge in some areas (participation and child rights education) and more
positive attitudes towards child rights education. The only exception is the area of the right to
non-discrimination, in which more knowledge and skills are shown by teachers who did not
attend seminars on child rights. This can be interpreted as being part of other professional
development programs (anti-prejudice education, interculturalism, etc.), i.e. it was not always
necessarily perceived as part of child rights education or that there was indeed a lack of a rights-
based approach in those trainings. Gender has proven to be significant only in the case of skills
of applying knowledge of child rights in the educational context, as female teachers have higher
scores on this test than male teachers. Regarding the workplace (class teachers and subject

teachers), the results show that class teachers have more knowledge in the area of participation
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and subject teachers in the area of the best interests of a child. These results can be explained
by the age of the children (subject teachers work with older ages, so they are inclined to evaluate
children's competences for assessing their own interest more than class teachers) and the way
they work (class teachers have more opportunities to organize a participatory environment for
learning and development). Length of service has proven to be significant in terms of attitudes
towards diversity, as subject teachers with the most seniority have the most tolerant views.
Regarding the differences in the subjects taught by the teachers, the results show that there are
no major ones except for the knowledge test. In the overall knowledge test score, social science
teachers are more successful than teachers of mathematics, informatics and technical education,
and language teachers are more successful than mathematics and technical science teachers in

the area of child rights education.

Although teachers assess their competencies for the implementation of the child rights
significantly more developed now than at the end of their initial education, knowledge and skills

they demonstrated in the tests indicate that those competences are still poorly developed.

Most teachers do not know the content of the rights of a child, they do not recognize
situations in the educational context in which the rights are violated or procedures for dealing
with violations of rights and preventive activities to avoid violations of certain rights. The lack
of knowledge about the rights of a child and the skills to apply that knowledge in the
implementation of actions that would prevent the violation of the rights of the child in the
educational context are accompanied by attitudes/values that indicate a misunderstanding of the
meaning and importance of individual rights of a child and the Convention as a whole. Teachers
express views that often (implicitly) support the system of inequality and justify discrimination
(even some forms of violence); they have an image of a child as an incompetent and immature
being who first needs to develop competencies and only then can be asked; a child has yet to
earn his/her rights (and the rights can even be taken away from a child). Contradictions in
attitudes concerning different areas of child rights education indicate that teachers do not have
a unique and consistent value system that fully supports the concept of human and child rights,
but base their views on child rights on individual affinities for each individual situation, or right.
Such a unique and consistent value system is necessary; it stems from the nature of human
rights and the rights of the child as a unique and indivisible concept. This constitutes a
significant obstacle for the implementation of the rights of a child and is a significant
disadvantage in terms of the capacity of teachers to fulfill their duties as holders of

responsibility for respecting the rights of a child.
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However, given the complexity of the goals of child rights education, which involves
not only learning about the rights of the child, but also learning through and for the rights of
the child, for their implementation it is not enough that teachers alone are competent, i.e. have
the necessary knowledge, skills (cognitive and practical) as well as attitudes/values that support
the goals of child rights education. For teachers to function as competent professionals, we need
a competent education system that would recognize these competencies as important, contribute
to their development and further development and enable their implementation in the process
of creating a safe, supportive, non-discriminatory and participatory environment in which all

children would be able to develop their potentials to the utmost.

In this sense, the results of this research contribute to the review of existing and the
creation of new educational policies related to the professional competence of teaching staff in
compulsory primary education in the Republic of Serbia. They can be one of the starting points
for decision makers in the education system and policy makers to: a) appropriately (re)define
requirements for teaching competencies, b) improve the professional development system, and
c) work to establish systemic solutions for child rights education of class teachers, subject
teachers and other employees in the education system. Also, the results of the research can help
faculties educating teaching staff in the Republic of Serbia review and redefine their existing
programs in order to train educators for their professional role through development of
appropriate competencies during their initial education. At the individual level for class teachers
and subject teachers, the research findings can be used as guidelines for planning their own
professional development. Therefore, the Recommendations following this research apply to
both teachers themselves and the schools in which they work, the faculties where they acquire

initial education as well as decision-makers/policy-makers.

Recommendations

1. Personal Professional Development Plan should include attendance to professional
development programs, training and other forms of professional development related to child

rights education;

2. Use the document “Indicators of Implementation of the Child Rights in Education” in the

process of self-evaluation of schools and in preparation for external evaluation;

3. Use the document "Model School for the Rights of the Child" to achieve standards in the

achievement, respect and implementation of child rights in schools;
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4. Introduce child rights education into initial education of educators, class teachers and subject
teachers as a compulsory subject/content for all students as a separate course, but also through
the contents of other subjects during all years of study, in accordance with the standards of the
Convention which include teaching about principles and provisions of the Convention and

rights-based approach;
6. Develop master programs on child rights;

7. Consider introducing a special direction at teacher training/pedagogical faculties for the

education of civic education teachers (in relation to Recommendation No. 15);

8. Improve legal and by-law framework related to the educational system with
provisions on the implementation of the missing Convention principles, modeled on how it was
done with the principle of non-discrimination (Article 110 of the Law on the Basics of the

Education System):

8.1. Amend the Law on the Basics of the Education System by implementing the right
and the principle of the best interests of a child in accordance with the standards prescribed by

the Convention and General Comment no. 14 of the Committee on the Rights of the Child;

8.2. Adopt the Rulebook on implementation of the right and the principle of the best

interests of a child in the education system;

8.3. Amend the Law on the Basics of the Education System by implementing provisions
on the right and the principle of participation in accordance with the standard prescribed by the

Convention and General Comment no. 12 of the Committee on the Rights of the Child;

8.4. Adopt the Rulebook on the implementation of the right and the principle of

participation in the educational system;

9. Improve the existing Rulebook on Competency Standards for the Teaching Profession and
Teachers’ Professional Development, which will identify competencies for the implementation
of the rights of the child in a way that reflects realistic requirements in this regard in relation to

the teaching profession.

10. Prescribe the obligation that the state exam (license exam) contains a mandatory part in the

field of protection, implementation and respect for the rights of the child;

11. Amend the Rulebook on Permanent Professional Development and Promotion of Teachers,
Educators and Professional Associates with the provision on compulsory professional

development on child rights and human rights;



Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

12. Programs, accredited training (seminars) dealing with child rights education and
various aspects of the rights of the child should be included in the list of programs of public
interest to be financed by the Ministry.

13. Strengthen the structures that monitor the implementation of the child rights in the

education system, including:

13.1 Implementation of adequate and systematic training of education inspectors
(republic, provincial and municipal), external advisors, educational counselors on the rights of

the child;

13.2. Recommend the use of the documents "Indicators of the Implementation of the
Child Rights in Education" and "Model School for the Rights of the Child" in the domains of

activity and competence of educational inspectors, educational and external advisors.

14. Initiate discussions with faculties educating class teachers and subject teachers (future

educators) about the systematic inclusion of child right education for all students.

15. Review and redefine the method of professional training of civic education teachers, their

status and position in the education system.

16. Review and, if necessary, amend child rights education programs with other
related/interconnected topics (e.g. education for democracy, inclusive education, education on
non-violence, non-discrimination, gender equality, etc.) with regard to the integrated rights-

based approach and its compliance with standards of the Convention on the Rights of the Child.

17. Work on development and accreditation of new training programs and other forms of
professional development on the rights of the child and other related/interconnected topics (e.g,
education for democracy, inclusive education, education on non-violence, non-discrimination,

gender equality, etc.).
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1. POJAM OBRAZOVANJA ZA PRAVA DETETA

Izraz ,,obrazovanje za prava deteta“ cesto je tumacen nedovoljno precizno, proizvoljno
i na nacin koji pojednostavljuje njegovo znaCenje. Na pocetku, vazno je naglasiti da
obrazovanje za prava deteta mozemo posmatrati na dva nacina, koji su neraskidivo povezani i

koji se uzajamno dopunjuju: a) kao ljudsko pravo/pravo deteta i b) kao obrazovni koncept.

1.1. OBRAZOVANIJE ZA PRAVA DETETA KAO PRAVO DETETA

Obrazovanje za prava deteta ima status ljudskog prava, odnosno prava deteta.
Konvencija o pravima deteta (UN, 1989), sveobuhvatni medunarodni ugovor kojim su
definisana prava deteta, posvecuje ovom pitanju nekoliko ¢lanova, Cije odredbe definiSu

normativni okvir ovog prava.

Clan 4. Konvencije posveéen je definisanju opitih mera koje su drzave duzne da
preduzmu sa ciljem ostvarivanja prava deteta. U Opstem komentaru broj 5 (UN, 2003), kojim
je Komitet za prava deteta® dao precizno tumacenje ¢lana 4 Konvencije, izmedu ostalog, navodi
se da su drzave obavezne ,,da obezbede obuku i izgradnju kapaciteta za sve one koji ucestvuju
u procesu primene prava deteta. .. za sve one koji rade sa decom i za decu. Obuka mora da bude
sistematska 1 stalna, da se sastoji od osnovne obuke i usavrSavanja. Svrha obuke jeste da se
istakne polozaj deteta kao nosioca ljudskih prava, da se poveca znanje i razumevanje
Konvencije i izazove aktivno postovanje svih njenih odredaba. Komitet ocekuje da vidi da se
Konvencija uvazava u stru¢nim obrazovnim programima, profesionalnim kodeksima i Skolskim
programima na svim nivoima. Razumevanje i poznavanje ljudskih prava mora se podsticati i

medu decom, kroz Skolski program i na druge nacine®.

Clanom 29. Konvencije, kojim se uspostavlja kvalitet obrazovanja kao pravo deteta,
navodi se da obrazovanje treba da bude usmereno na ,;razvoj postovanja ljudskih prava i
osnovnih sloboda i principa utvrdenih Poveljom Ujedinjenih nacija® (stav 1a.) i ,,pripremanje
deteta za odgovoran zivot u slobodnom drustvu, u duhu razumevanja, mira, tolerancije,
jednakosti polova, prijateljstva medu narodima, etnickim, nacionalnim i verskim grupama i sa
licima domorodackog porekla® (stav 1.d). U detaljnom tumacenju ovog ¢lana Konvencije (UN,

2001), Komitet navodi da se ¢lan 29 stav 1 smatra za ,,...kamen temeljac za razne programe

3 Eng. Committee on the Rights of a Child - Nadzorno telo UN, zaduZeno za pradenje ostvarivanja prava deteta
na globalnom nivou i tumacenje odredaba Konvencije o pravima deteta.
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obrazovanja o ljudskim pravima...“, istiCu¢i da ,,obrazovanje o ljudskim pravima treba da pruzi
informacije o sadrZaju sporazuma o ljudskim pravima, ali deca takode treba da uce o ljudskim
pravima tako Sto ¢e gledati kako se standardi ljudskih prava primenjuju u praksi, bilo kod kuce,
u Skoli ili unutar zajednice... Obrazovanje o ljudskim pravima treba da bude sveobuhvatan,
dozivotni proces, i da po¢ne odraZzavanjem vrednosti ljudskih prava u svakodnevnom Zivotu i

iskustvima dece*.

Na kraju, odredbama ¢lana 42 Konvencije propisuje se obaveza drzava da ,,... sa
principima i odredbama ove Konvencije upoznaju najsiru javnost, na odgovarajuéi nacin, kako

odrasle tako i decu®.

Svojim tumacenjima, Komitet je istakao vaznost ucenja o pravima deteta, posmatrajuci
ga kao jedan od preduslova i neizostavnu meru u funkciji punog ostvarivanja svih prava
garantovanih Konvencijom i naglasio nekoliko vaznih aspekata. Prvo, da obrazovanje za prava
deteta nije namenjeno iskljucivo deci, kao imaocima prava, ve¢ i roditeljima i drugim odraslima
koji rade sa decom. Zatim, trazi se da se obuka i uenje za prava deteta uspostavi ,,sistemski‘ i
u ,Skolskim programima na svim nivoima“, §to nesumnjivo upucuje na angazovanje

obrazovnog sistema.

Iako Konvencija nije posvetila pravu na obrazovanje za prava deteta nijedan ¢lan
ekskluzivno, kroz sinergiju odredaba Clanova 4, 29 i 42, obrazovanje za prava deteta je
uspostavljeno kao pravo deteta i dat mu je normativni okvir koji se sastoji u slede¢im

obavezama drzava ugovornica:

a. Ugradivanje odredbi i principa Konvencije o pravima deteta i pristupa

zasnovanom na pravima deteta u:
- kurikulume formalnog i neformalnog u¢enja za decu;

- programe inicijalnog obrazovanja i program stru¢nog usavrSavanja, kao i
obuka profesionalaca koji rade direktno sa decom ili se bave pitanjima koja

utic¢u na decu;

b. Podizanje svesti 0 odredbama i principima Konvencije o pravima deteta i
pristupu zasnovanom na pravima deteta putem sredstava javnog
informisanja i drugih kanala komunikacije kako bi se obuhvatila Sira

javnost (roditelji, staratelji, drugi ¢lanovi zajednice);
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c. OsnazZivanje dece kao imalaca prava i odraslih kao nosilaca odgovornosti
za zastupanje i primenu odredaba i principa Konvencije i pristupa
zasnovanog na pravima deteta u svakodnevnom radu, Zivotu i

profesionalnoj praksi.

U skladu sa ovim, a naglaSavajuci potrebu za jacanjem napora na osiguranju postovanja
prava na obrazovanje za prava deteta, Komitet je dao Republici Srbiji sledeée preporuke u

svojim Zaklju¢nim zapazanjima* iz 2017. godine:

- ,0bratiti posebnu paznju na sistematsko ukljucivanje nastave o principima i odredbama

Konvencije na svim nivoima nastavnog plana i programa*;

- 0jacati napore da se obezbedi adekvatna i sistematska obuka, odnosno senzibilizacija
u vezi sa pravima deteta, profesionalnim grupama koje rade sa decom i za decu, kao
Sto su poslanici Narodne skupstine, sudije, advokati, zdravstveni radnici, nastavnici,

direktori skola, profesori univerziteta, socijalni radnici, medijski profesionalci i drugi*;
- pruziti posebnu paznju ucescéu dece u Sirenju informacija o njihovim pravima*®;

- podsticati medije da bi se osigurala osetljivost za prava deteta, kao i ukljucivanje dece

u razvoj tih programa‘’;

- nastaviti sa jacanjem napora na podizanju svesti o Konvenciji u celoj zemlji, u bliskoj
saradnji sa nevladinim organizacijama (NVO) i drugim zainteresovanim stranama, a

obraéajuci posebnu paznju na udaljena i ruralna podrucja i decu iz manjinskih grupa*.
1.2. OBRAZOVANIJE ZA PRAVA DETETA KAO OBRAZOVNI KONCEPT

Kada govorimo o obrazovanju za prava deteta kao obrazovnom konceptu, prirodno,
termin nas upucuje na ucenje, odnosno poucavanje, o sadrzaju odredenih prava deteta i
njihovom razumevanju, $to i jeste osnova obrazovanja za prava deteta, ali svakako ne i njegov
jedini element. Odredivanje pojma ,,obrazovanje za prava deteta® bilo je predmet interesovanja
mnogih autora, ali i tela i organizacija koje se na globalnom nivou bave pitanjima ljudskih i
prava deteta. Najveci broj autora slaze se u tome da je obrazovanje za prava deteta $iri pojam
od informisanja i ucenja o odredbama i principima Konvencije o pravima deteta i da ukljucuje

i druge aspekte. IstiCe se potreba da se obrazovanje za prava deteta mora sprovoditi u

“Concluding observations on the combined second and third periodic reports of Serbia, Committee on the
Rights of a Child, Geneve, 2017, CRC/C/SRB/CO/2-3
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podsticajnoj i slobodnoj atmosferi i okruZenju i na nacin koji postuje osnovna Cetiri principa
Konvencije (Lundy, 2012), ¢ime se naglasava vaznost samog procesa ucenja o pravima deteta.
Drugi autori naglasavaju vaznost holistickog razumevanja znacenja i obima ljudskih prava, kao
1 sistemske implikacije primene obrazovanja za ljudska prava na svim nivoima obrazovnog
sistema (Potvin & Benni, 2013). Tragajuci za odgovorom na pitanje §ta je svrha obrazovanja
za prava deteta, pojedini autori isticali su vaznost osnazivanja dece i odraslih da kroz ucenje o
pravima deteta steknu kompetencije koje ¢e im pomoc¢i da progresivno ostvaruju sva prava
deteta (Lundy &McEvoy, 2012), odnosno da preduzmaju akcije za odbranu ljudskih prava i
sprecCavanje njihovog krSenja (Gerber, 2008). Ovim su obrazovanju za prava pridodati novi
elementi, koji upuéuju na to da se obrazovanje za prava deteta mora odvijati u podsticajnoj
atmosferi, baviti se akcijom, odnosno da se uCenjem o pravima deteta deca i odrasli
osposobljavaju da dovedu do promena u svom neposrednom okruzenju i svetu da bi se osigurala

puna realizacija prava sve dece.

Obrazovanje za ljudska prava® jeste jedno od ljudskih prava deteta garantovano
medunarodnim instrumentima o ljudskim pravima®. Shodno ovome, prvenstvena odgovornost
na jasnom odredivanju ovih pojmova bila je na telima i organizacijama u ¢ijoj nadleznosti je
pracenje ostvarivanja ljudskih prava. Tokom Dekade za obrazovanje o ljudskim pravima (1995-
2004), Kancelarija visokog komesara za ljudska prava (OHCHR, 1997) pripremila je smernice
za vlade, koje su ukljucivale i definiciju obrazovanja za ljudska prava kao ,,obuku, diseminaciju
1 informisanje usmereno ka izgradnji univerzalne kulture ljudskih prava kroz prenos znanja i

vestina i formiranje stavova “.

Generalna skupstina UN 2011. godine otisla je korak dalje i usvojila Deklaraciju o
obrazovanju i obuci za ljudska prava’, kojom je pojam obrazovanja za ljudska prava odredila
preciznije, i to kao ,,sve obrazovne aktivnosti, aktivnosti obuke, informisanja, podizanja svesti
i ucenja koje imaju za cilj promovisanje univerzalnog postovanja svih ljudskih prava i osnovnih
sloboda i na taj nacin doprinose sprecavanju krsenja ljudskih prava, kroz obezbedivanje znanja,
vestina i razvijanjem stavova i ponasanja pojedinaca, kako bi se osnazili da doprinesu izgradnji
1 promovisanju univerzalne kulture ljudskih prava. Obrazovanje i obuka o ljudskim pravima

obuhvata:

>Human Rights Education

Univerzalnom deklaracijom o ljudskim pravima (1948) i Medunarodnom konvencijom o ekonomskim,
socijalnim i kulturnim pravima (1966)

’United Nations Declaration on Human Rights Education and Training (2011), adopted by the General Assembly,
Resolution 66/137, A/RES/66/137, 19 December 2011)
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(a) Obrazovanje o ljudskim pravima, koje podrazumeva pruzanje znanja i razumevanja,

normi i principa ljudskih prava, vrednosti koje ih podrzavaju i mehanizama za njihovu zastitu;

(b) Obrazovanje kroz ljudska prava, koje ukljucuje ucenje i poducavanje na nacin koji

postuje prava i nastavnika i uc¢enika;

(c) Obrazovanje za ljudska prava, koje ukljucuje osnazivanje osoba da uzivaju i

ostvaruju svoja prava i da postuju i podrzavaju prava drugih. (UN, 2011: Clan 2)

Kao sto su prava deteta deo ukupnog korpusa ljudskih prava, tako je i obrazovanje za
prava deteta specificni deo obrazovanja za ljudska prava. Uvazavaju¢i Cinjenicu da je
obrazovanje za prava deteta neodvojivi deo obrazovanja za ljudska prava, zagovornici zastite
prava deteta dosledno su se zalagali da se principi sadrzani u ¢lanu 2 Deklaracije moraju
primeniti identi¢no i na obrazovanje za prava deteta, tako da ono bude definisano sagledavajuc¢i

tri kljucna aspekta, odnosno da pruzi odgovore na pitanja:
- §ta je sadrzaj takvog obrazovanja,
- kako treba da bude organizovan proces obrazovanja i
- koja je njegova svrha.

Komitet za prava deteta u svom Opstem komentaru broj 1 dao je pojasSnjenje ¢lana 29
Konvencije o pravima deteta, koji jednim svojim stavom govori i o obrazovanju za prava deteta,

a koje je zasnovano na identi¢nim principima.

Obrazovanje za prava deteta (eng. Child Rights Education) podrazumeva ucenje i
poucavanje o odredbama Konvencije o pravima deteta i pristupu zasnovanom na pravima
deteta sa ciljem osnaZivanja dece i odraslih da preduzmu aktivnosti na polju zastupanja i
primene prava deteta u porodici, Skoli, lokalnoj zajednici, na lokalnom, nacionalnom i

globalnom nivou (UNCEF, 2014).

Ova definicija obrazovanja za prava deteta, data od strane UNICEF-a, prihvacena je od
svih drugih relevantnih organizacija koje se bave pitanjima ostvarivanja i zastite prava deteta,
a zasnovana je na stavovima Komiteta za prava deteta, Visokog komesara za ljudska prava UN

i Deklaracije o obrazovanju i obuci za ljudska prava.

Shodno ovome, obrazovanje za prava deteta ukljucuje tri medusobno povezane

dimenzije, to jest perspektive (UNICEF, 2014):
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- ucenje o pravima deteta - odnosi se na sadrzaj uCenja/poucavanja, odnosno na
kurikulum, koji je ¢vrsto zasnovan na upoznavanju sa odredbama Konvencije o pravima deteta
1 pristupu zasnovanom na pravima deteta, $to ukljuCuje pruzanje znanja i razumevanja o
sadrzaju konkretnih prava, normi i principa prava deteta, vrednosti koje ih podrzavaju i
mehanizama za njihovu zastitu, ali i osnazivanje dece i odraslih u svojim ulogama imalaca

prava i nosilaca odgovornosti, ukljucujuci razumevanje njihovog medusobnog odnosa;

- ucenje kroz prava deteta — odnosi se na zahtev da se ucenje o pravima deteta mora
odvijati u podsticajnom, nediskriminiSu¢em, bezbednom i participativnom okruzenju. To
ukljucuje transformaciju okruzenja u kojem se uci i poucava u ono koje je zasnovano na
prakticnom postovanju prava deteta u svim situacijama, §to se postize upravo prakticnom
primenom pristupa zasnovanog na pravima. Na ovaj nacin ostvaruje se jedinstvo izmedu teorije
(sadrzaja uCenja o pravima deteta) i prakse. To je i ucenje po modelu, kada dete postaje svesno
da se ucenje ,,0* pravima deteta potvrduje kroz praktic¢ne situacije u njegovim/njenim odnosima
sa vr§njacima, odraslima i institucijama (drzavom). Kroz ovu dimenziju obrazovanja za prava
deteta naglaseno je da su nacin i proces ucenja i poucavanja jednako vazni kao i ono o ¢emu se

uci;

- uCenje za prava deteta — naglasava svrhu obrazovanja za prava deteta. Uceéi ,,0“ 1
,,Kkroz‘ prava deteta, deca i odrasli bi trebalo da budu osnaZeni da primenju stecena znanja, kako
u pogledu trazenja punog postovanja svojih prava, tako i da zahtevaju postovanje prava drugih.
Kroz ucenje za prava deteta, deca i odrasli se osnazuju da menjaju svoje Sire okruzenje, na
lokalnom, nacionalnom, pa i globalnom nivou, tako da ono bude zasnovano na punom
postovanju i ostvarivanju svih prava deteta i ljudskih prava. Ono naglasava stavljanje u funkciju
opsteg dobra, onoga §to je usvojeno kao znanje, vestina i vrednost uceci ,,0“ i ,,kroz prava

deteta;
1.2.1. Pristup zasnovan na pravima deteta

Obrazovanje za prava deteta je mnogo viSe od informisanja o odredbama i principima
Konvencije. Ucenje o sadrzaju Konvencije, odnosno o sadrzaju ¢lanova kojima se definiSu
prava deteta, jeste vazan i neophodan element obrazovanja za prava deteta, ali ne i jedini.
Obrazovanje za prava deteta obuhvata i ucenje o pristupu zasnovanom na pravima deteta xao
obavezni i neizostavni element obrazovanja za prava deteta. Dok je ucenje o sadrzaju
Konvencije prilicno jasan koncept, ucenje o pristupu zasnovanom na pravima deteta zahteva

dodatno pojasnjenje.
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Pojam ,, pristup zasnovan na ljudskim pravima‘ (eng. Human Rights Based Approach -
HRBAS®) je relativno nov. U upotrebi je poslednjih dvadesetak godina, a od 2003. godine
prihvacen je kao obavezni pristup u radu Ujedinjenih nacija i svih njenih agencija, ukljucujuci
UNICEF, UNDP, UNESCO i drugih. Prema Izjavi o zajednic¢kom razumevanju o pristupima
zasnovanim na ljudskim pravima®, Ujedinjene nacije definisale su ovaj pojam kroz sledeca tri

principa:

1. Svi programi razvojne saradnje, politike i tehnicka pomoc¢ treba da doprinesu
ostvarivanju ljudskih prava kako je utvrdeno Univerzalnom deklaracijom o ljudskim pravima i

drugim medunarodnim instrumentima o ljudskim pravima.

2. Standardi ljudskih prava i principi koji proizlaze iz Univerzalne deklaracije o
ljudskim pravima i drugih medunarodnih instrumenata za ljudska prava, bi¢e vodilja za
planiranje u svim sektorima i u svim fazama realizacije programa i politika UN i njenih

agencija.

3. Svi programi razvojne saradnje bi¢e usmereni ka osnazivanju nosilaca odgovornosti

da ispune svoje obaveze i imalaca prava da zastupaju i uzivaju svoja prava.

Na osnovu ovoga, pristup zasnovan na ljudskim pravima moZemo definisati kao
okvir za rad u procesu ljudskog razvoja koji je normativno zasnovan na medunarodnim
standardima ljudskih prava i koji je prakticno usmeren na promociju i zastitu ljudskih

prava.

Pored UN i njenih agencija, pristup zasnovan na ljudskim pravima prihvacen je kao
nacin rada skoro svih medunarodnih organizacija, na globalnom i regionalnom (ukljucujuci
Evropsku uniju, Savet Evrope, Organizaciju za evropsku bezbednost i saradnju), ali i najveceg
broja nacionalnih razvojnih agencija i medunarodnih organizacija za ljudska prava i prava
deteta. Ovim je pristup zasnovan na ljudskim pravima priznat kao primarni na¢in postupanja na

globalnom nivou.

Osnovna razlika koju je pristup zasnovan na ljudskim pravima doneo u odnosu na ranije

pristupe, odnosi se na tri klju¢na aspekta:

8Cesto mozemo sresti i pojam Rights Based Approach (RBA), koji ima $ire znacenje, koje za razliku od HRBA,
obuhvata i druga prava (na primer, prava iz domena intelektualne svojine, stecena prava poput penzija i druga),
koja nisu iskljucivo povezana sa pravima definisanim medunarodnim instrumentima o ljudskim pravima.

SUN Statement of Common Understanding on Human Rights-Based Approaches to Development Cooperation
and Programming
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- krajnji cilj intervencije se pomera sa zadovoljavanja potreba na ostvarivanje prava;

- proces ostvarivanja cilja je jednako vazan kao i cilj i mora biti zasnovan na

postovanju ljudskih prava i

- pojedinac se posmatra kao imalac prava, aktivni uCesnik u procesu svog razvoja i
ostvarivanja svojih prava, dok se kroz sve postupke jasno definiSu nosioci

odgovornosti za ostvarivanje ljudskih prava.

Humanitarni pristup

Pristup zasnovan na

zadovoljenju potreba

Pristup zasnovan na

ljudskim pravima

Fokus je na aktivnosti (onome
§to radimo), a ne na krajnjem

cilju

Fokus je na aktivnosti (onome
§to radimo), a ne na krajnjem

cilju

Fokus je na procesu i

krajnjem ishodu intervencije

Cilj je promocija dobroCinstva

Cilj je zadovoljenje potreba

Cilj je postovanje ljudskog

prava

Prepoznaje moralnu
odgovornost onih koji imaju,
radi pomo¢i onima koji su

ugrozeni

Prepoznaje se zadovoljavanje
potreba pojedinaca kao

legitimni zahtev

Prepoznaje individualna i
grupna ljudska prava kao
pravni zahtev za postupanje

nosilaca odgovornosti

Pojedinci se posmatraju kao

7rtve

Pojedinci se posmatraju kao
pasivni primaoci pomoc¢i ili

podrske

Pojednici se prepoznaciju kao
aktivni u¢esnici u procesu
ostvarivanja svojih prava koji
se osnazuju kroz proces
intervencije da traze i

zastupaju svoja prava

Pojednici zasluzuju pomoc¢ i

podrsku

Pojednici zasluzuju pomo¢ 1

podrsku

Pojednici imaju pravo na

podrsku — imaoci prava

Uticaj je na manifestaciji
problema — pojavni oblik

problema

Uticaj je na neposredne

uzroke problema

Uticaj na strukturne uzroke
problema koji se detaljno
analiziraju, ukljucujuéi i

njihove konsekvence
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Tabela 1. Uporedni prikaz pristupa zasnovanog na ljudskim pravima u odnosu na druge
Pristup zasnovan na pravima deteta (eng. Child Rights Based Approach — CRBA'’) deo
je opsteg koncepta pristupa zasnovanog na ljudskim pravima. Oni se mogu posmatrati kao
sinonimi, s tom razlikom S$to pristup zasnovan na pravima deteta za normativni okvir uzima
odredbe Konvencije o pravima deteta i specifi¢no se odnosi na decu i politike koje se odnose
na njih. Komitet za prava deteta dao je svoju definiciju pristupa zasnovanog na pravima deteta'!

na sledeci nacin i kroz sledece principe:

- Postovanje dostojanstva, Zivota, opstanka, razvoja, zdravlja, wuceS¢a i
nediskriminacije deteta kao osobe koja je imalac prava treba da bude uspostavljeno

kao prioritetni cilj svih politika drzava ¢lanica u vezi sa decom,;

- To se najbolje ostvaruje poStovanjem, zastitom i ispunjavanjem svih prava iz

Konvencije o pravima deteta i njenih fakultativnih protokola;

- Pristup zasnovan na pravima trazi promenu paradigme prema kojima se deca
percipiraju i tretiraju kao ,,objekti* kojima je potrebna pomo¢, na onu koja decu vidi

kao nosioce prava o kojima se ne moze pregovarati;

- Pristup zasnovan na pravima deteta je onaj koji podstice ostvarivanje prava sve dece
kao $to je navedeno u Konvenciji razvijanjem kapaciteta nosilaca odgovornosti da
ispune svoje obaveze poStovanja, zastite i ostvarivanja prava (¢lan 4) i kapaciteta
imalaca prava da potrazuju svoja prava vodeni u svakom trenutku osnovnim
principima Konvencije: nediskriminacije (¢lan 2), najboljim interesima deteta (¢lan
3), pravom na zivot, opstanak i razvoj (Clan 6) 1 poStovanjem stavova deteta (¢lan

12);

- Deca takode imaju pravo da budu usmeravana i vodena u ostvarivanju svojih prava
od strane roditelja, staratelja i Clanova zajednice, u skladu sa razvojnim

sposobnostima dece (¢lan 5).

Pristup zasnovan na pravima deteta ne odnosi se isklju¢ivo na obrazovanje o ljudskim

pravima, odnosno pravima deteta, ve¢ se primenjuje kao nacin rada u realizaciji razlicitih

10y upotrebi se mogu sresti i termini Child Rights Approach (CRA). Komitet za prava deteta koristi temin kao u
ovom dokumentu — CRBA.

Committee on the Rights of the Child, General Comment No. 13 (2011): The right of the child to freedom from
all forms of violence,

CRC, Geneva, 2011, para. 59, <www?2.ohchr.org/english/bodies/crc/docs/CRC.C.GC.13_en.pdf>, accessed
January 9, 2019
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projekata, radu organizacija i institucija koja rade da decom i za decu i svih drugih aktivnosti

koje sprovodimo sa decom bez obzira na okruzenje i kontekst.

Kada govorimo o pristupu zasnovanom na pravima deteta samo u kontekstu
obrazovanja za prava deteta, govorimo o njegovom neizostavnom elementu, bez kojeg
obrazovanje za prava deteta nije celovito i bez kojeg nije moguce ostvariti osnovnu svrhu

obrazovanja za prava deteta.

U kontekstu ,,ucenja o pravima deteta®, kroz uc¢enje o pravima i principima Konvencije
upoznaje se sa sadrzajem prava, dok se kroz ucenje o pristupu zasnovanom na pravima daje Siri
kontekst ljudskih prava i prava deteta, upoznaje se sa pravilima koja vaze u sistemu prava
deteta, mehanizmima 1 ograniCenjima u ostvarivanju 1 uzivanju prava, ulogama i
odgovornostima i dece i odraslih u procesu ostvarivanja ljudskih prava i prava deteta. U osnovi
ucenja o pristupu zasnovanom na pravima, nalazi se razumevanje pojmova i odnosa ,,imalaca
prava“ i ,,nosilaca odgovornosti, koji je daleko kompleksniji od bazicnog razumevanja stava
da su deca ta koja imaju prava, a odrasli duzni da ih postuju. Kao §to je Komitet dao u svojoj
definiciji, pristup zasnovan na pravima trazi promenu nacina na koji gledamo na decu — kao
osobe koje od rodenja imaju neotudiva prava i koje tretiramo onako kako bismo Zeleli da i nas
tretiraju — sa uvazavanjem dostojanstva i postovanjem li¢nosti deteta; bez diskriminacije; s
uvazavanjem njihovih najboljih interesa i sigurnosti; sa moguénostima da se razvijaju do punog
potencijala, uz podrsku ljudi oko sebe i da je njihovo misljenje trazeno i shvac¢eno ozbiljno.
Pristup zasnovan na pravima ovu perspektivu (da ih tretiramo onako kako bismo Zeleli da nas
tretiraju) primenjuje na sva ljudska bi¢a — i decu i odrasle, a to podrazumeva da je neophodno
postovati i prava nastavnika, roditelja i drugih odraslih kao i prava deteta. On potencira i
odgovornost dece u poStovanju prava svojih vrsnjaka. lako je u osnovi pristup zasnovan na
pravima fokusiran na osnazivanje dece kao imalaca prava da traze i zahtevaju ostvarivanje
svojih prava i na osnazivanju nosilaca odgovornosti da ispunjavaju svoje odgovornosti za
postovanje prava deteta, on nedvosmisleno promovise i odgovornost dece za postovanje prava
drugih — kako druge dece tako i odraslih, koji pored toga Sto su nosioci odgovornosti za
postovanje prava deteta, istovremeno su i imaoci svojih ljudskih prava koje je jednako vazno
postovati. Ovde je, ipak, uvek vazno naglasiti da se odgovornost deteta za poStovanje prava
drugih ne sme poistovetiti sa ispunjavanjem odredenih obaveza kao preduslovom za uzivanje
prava. Pristup zasnovan na pravima promovise tezu da postovanje prava deteta nije nadredeno
postovanju ljudskih prava odraslih, i da odnos imalaca prava i nosilaca odgovornosti nije odnos

suprotstavljenih strana, ve¢ da je on zasnovan na medusobnoj saradnji i podrsci, gde je i jednima
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i drugima potrebno osnazivanje — imaocima prava da zahtevaju ostvarivanje svojih prava, a
nosiocima odgovornosti da ispunjavaju svoje duznosti u pogledu poStovanja, zastite i
ostvarivanja prava deteta. Izostavljanje ucenja o pristupu zasnovanom na pravima iz opsteg
konteksta ucenja o pravima deteta, dovelo bi do toga da se deca i odrasli upoznaju samo sa
listom prava navedenih u Konvenciji i njihovim sadrzajem, bez mogu¢nosti da i razumeju
njihovu sustinu, $to neminovno vodi ka daljem krSenju prava, njihovoj zloupotrebi i urusavanju

vrednosti na kojima se zasnivaju ljudska i prava deteta.

Kada govorimo o dimenzijama ,,ucenje kroz prava deteta“ i ,,ucenje za prava deteta®,
odnosno kreiranju adekvatnog okruzenja za u€enje o pravima deteta i primenu prava u Sirem
okruzenju, pristup zasnovan na pravima deteta je najbolji nacin za transformaciju tih okruzenja
na nacin koji podrazumeva postovanje prava deteta i ljudskih prava odraslih. Primena ovog
pristupa neminovno vodi ka osiguranju bezbednog, participativnog, sigurnog,
nediskriminiSu¢eg okruzenja koje nije neophodno samo za ucenje o pravima deteta, vec i za
realizaciju obrazovnog procesa uopste. Njegovom prakti¢nom primenom naglasava se vaznost
samog procesa ucenja, koji je podjednako vazan kao i sam cilj i taj proces mora biti zasnovan
na uvazavanju i postovanju prava deteta i ljudskih prava. Pristup zasnovan na pravima izlazi iz
uskog okvira shvatanja da je dovoljno samo zahtevati posStovanje i ostvarivanje iskljucivo svojih
prava u svom liénom okruzenju, ve¢ upucuje na to da se znanja, vestine i stavovi steceni kroz
obrazovanje za prava deteta stave u funkciju promene §ireg okruzenja — lokalnog, nacionalnog,
pa i globalnog. On nedvosmisleno podstice i upucuje i decu i odrasle da preduzmu aktivnosti
na polju zastite i ostvarivanja prava drugih, odnosno za delovanje koje podrazumeva zastitu i
ostvarivanje prava deteta i ljudskih prava, kao civilizacijske vrednosti koje vazi svugde, uvek i

u odnosu na sve ljude.

1.3. OBRAZOVANIJE ZA PRAVA DETETA U KONTEKSTU DRUGIH
OBRAZOVNIH KONCEPATA

Sa razvojem ljudskih prava i prava deteta i sa promenama koje se odnose na ulogu i
znacaj obrazovanja u demokratskom drustvu, procesa demokratizacije obrazovanja, poslednjih
decenija u upotrebu je usao veliki broj razli¢itih termina i odrednica koje oznacavaju razlicite
pristupe i fokuse u obrazovanju. Pored pomenutih obrazovanja za ljudska prava i obrazovanja

za prava deteta, Cesto su u upotrebi i slede¢i koncepti: interkulturalno obrazovanje, inkluzivno
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obrazovanje, obrazovanje za mir, obrazovanje za toleranciju i nenasilje, rodne studije,

gradansko obrazovanje, obrazovanje za demokratiju i drugi.

Postoji znacajno podudaranje izmedu termina ,,obrazovanje za ljudska prava“ i
,obrazovanje za prava deteta“. Prava deteta su podskup ljudskih prava, i odnos izmedu imalaca
prava i nosilaca odgovornosti je isti i u sistemu ljudskih prava i u sistemu prava deteta. Ipak,
Konvencija donosi neka specificna prava koja se odnose samo na decu, te u tom smislu,
obrazovanje za prava deteta ukljucuje i uCenje o nekim specificnim pravima, principima i

nacinima ostvarivanja koji nisu obuhvaceni obrazovanjem za ljudska prava.

Takode, postoji znacajna podudarnost izmedu obrazovanja za ljudska prava (a time i
obrazovanja za prava deteta) sa gradanskim obrazovanjem. Gradansko obrazovanje se
prvenstveno koncentriSe na demokratska prava i odgovornosti i aktivno ucesce, u odnosu na
gradansku, politicku, drustvenu, ekonomsku, pravnu i kulturnu sferu drustva. S druge strane,
obrazovanje za ljudska/prava deteta se bavi Sirim spektrom ljudskih prava i osnovnih sloboda
u svakom aspektu zivota ljudi. Stoga se obrazovanje za ljudska prava smatra Sirim pojmom od
gradanskog obrazovanja, odnosno ono ,,ujedinjuje i podsti¢e* druge vrste obrazovanja, kao §to
je gradansko obrazovanje, obrazovanje za odrzivi razvoj, obrazovanje za demokratiju,
obrazovanje za mir i obrazovanje za antirasizam i druge slicne obrazovne koncepte (Nancy,
2004). Slicno je i sa interkulturalnim obrazovanjem i rodnim studijama, koje svoje uporiste
nalaze u pojedinacnim ljudskih pravima ili grupama prava, konkretno u pravu na zastitu od
diskriminacije, odnosno manjinskim pravima u slucaju interkulturalnog obrazovanja, i koriste
obrazovanje za ljudska prava kao osnovu za dalju razradu obrazovanja koja su specificno

usmerena na pitanja rodne ravnopravnosti i ostvarivanja manjinskih prava i politika.

Termin ,,Obrazovanje za razvoj* (koji koristi UNICEF za obrazovanje o promovisanju
gradanskog angazovanja i ucesc¢a, posvecenosti globalnoj solidarnosti), obuhvacen je $irim i
konceptualno ja¢im terminom ,,obrazovanje za prava deteta®. Upotrebi termina ,,obrazovanje
za prava deteta” daje se prednost nad terminom ,,obrazovanje za razvoj“ jer ono izrazava

eksplicitnije vezu sa odredbama i principima Konvencije (UNICEF, 2014).

Ono §to obrazovanje za ljudska prava i obrazovanje za prava deteta izdvaja od ostalih
sliénih koncepata, jeste status ljudskog prava, kao i veoma precizna i medunarodno priznata
definicija, koja odreduje ove pojmove u sadrzinskom smislu, sa jasno postavljenim ciljevima i
nacinima ostvarivanja. Pored ovoga, drugi obrazovni koncepti po pravilu uzimaju obrazovanje

za ljudska prava i prava deteta za osnovu, na kojoj razraduju odredene specifi¢ne pristupe koji
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fokus stavljaju na pojedina ljudska prava i/ili teme koje su u uskoj vezi sa ostvarivanjem
ljudskih prava.

* % %

Odredenjem pojma ,,obrazovanje za prava deteta“ kao ljudskog prava definisan je
zakonski okvir za ostvarivanje ovog prava, odnosno prepoznate su obaveze drzava koje su kao
nosioci odgovornosti duzne da realizuju, a istovremeno deca su prepoznata kao imaoci ovog
prava. lako obrazovanje za prava deteta nije odgovornost samo $kola i formalnih okruzenja za
ucenje, uloga Skole, odnosno obrazovnog sistema u procesu podizanja svesti, osnazivanja dece
za primenu prava deteta i u¢enja o pravima deteta od najveceg je znacaja. Samo kroz obrazovni
sistem moguce je ostvariti pravo na obrazovanje za prava deteta u skladu sa standardom koji
propisuje Konvencija, koji podrazumeva da je obrazovanje za prava deteta dostupno svoj deci,

na svim nivoima obrazovanja.

NaglaSeno je da je obrazovanje za prava deteta - pravo deteta, i da prvenstveno pripada
deci, ono je svakako namenjeno i odraslima. To proizilazi iz date definicije, ali i navedenih
principa na kojima pociva obrazovanje za prava deteta, kao i preporuka Komiteta za prava
deteta. U sustini, obrazovanje odraslih za prava deteta predstavlja preduslov za ostvarivanje
ovog prava deteta. Nemoguce je uspostaviti obrazovanje za prava deteta na nacin koji je u
skladu sa relevantnim standardima za ovo pravo — integrisati ga u programe obrazovnih
institucija, dostupnom svoj deci na svim nivoima obrazovanja — bez prethodno obucenih
ucitelja i1 nastavnika, koji poseduju odgovarajuca znanja, vestine i stavove koji su u funkciji
poucavanja dece o pravima i principima Konvencije o pravima deteta i pristupu zasnovanom
na pravima deteta. Dakle, pored obaveze drzave da obrazovanje ucini dostupim svoj deci kroz
zvaniéni obrazovni sistem, obaveza drzave je i da obrazovanje za prava deteta ukljuéi u
programe inicijalnog obrazovanja i strucnog usavrSavanja nastavnog kadra, ali i drugih

profesionalaca koji rade sa decom i na pitanjima od znacaja za njih.

Kroz odredenje istog pojma kao obrazovnog koncepta, definisan je sadrzaj, nacin
primene obrazovanja za prava deteta i njegov krajnji cilj, odnosno svrha. Osnovna svrha
obrazovanja za prava deteta je da osnazi decu, kao imaoce prava, da traze ostvarivanje svojih
prava, ali i odrasle — kao nosioce odgovornosti, da ispunjavaju svoje uloge. Ono promovise
zajednicki rad dece i odraslih na ostvarivanju prava deteta i ljudskih prava, a to se postize kroz
ucenje/poucavanje o odredbama i principima Konvencije o pravima deteta i pristupu
zasnovanom na pravima deteta, u okruzenju koje je zasnovano na doslednom postovanju prava

deteta u svim situacijama.
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Ovim je dat opsti okvir koji je neophodno uvaziti prilikom planiranja programa obuka
o pravima deteta, kako dece, tako i odraslih. Medutim, za kreiranje programa za obrazovanje
za prava deteta koji bi bili sastavni deo inicijalnog obrazovanja nastavnika i njihovog
profesionalnog usavrsavanja, ovaj opsti okvir dat kroz razumevanje pojma ,,obrazovanje za
prava deteta “, nije sam po sebi dovoljan. Neophodni elemenat su ishodi takvog obrazovanja,
odnosno neophodno je dati odgovor na pitanje koje kompetencije (znanja, stavove i vestine)
nasi ucitelji 1 nastavnici treba da dobiju i usvoje kroz te programe, kako bi na odgovarajuci
nacin, u okviru svog radnog mesta, odgovornosti i nadleznosti koje imaju, mogli da primenjuju
obrazovanje za prava deteta sa decom. Za ucitelje i nastavnike to podrazumeva da je neophodno
sagledati i uvaziti specificnost njihove uloge u obrazovnom sistemu, duznosti koje nosi njihovo
radno mesto, odgovornosti koje imaju u pogledu postovanja prava deteta, koje proizilaze iz
medunarodnog, ali i domaceg zakonskog okvira, odnosno odrediti kompetencije neophodne za

ostvarivanje prava deteta za nastavni¢ku profesiju, $to je i uradeno u slede¢im poglavljima.
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2. KOMPETENCIJE NASTAVNICKE PROFESIJE

2.1. POJAM KOMPETENCUJA

Pristup zasnovan na kompetencijama nastavnika (competence based teacher education)
koji se pojavio prvo u anglosaksonskoj sredini da bi se potom prosirio na veliki deo sveta,
nastao je kao odgovor na pritisak obrazovne politike da se podigne kvalitet obrazovanja preko
obezbedivanja ,,boljih nastavnika® (Radulovi¢, Pejatovi¢ i Vujisié-Zivkovié, 2010) . Pod
uticajem bihejvioristiCke psihologije obrazovanja, kompetencije su definisane kao znanja i
umenja izrazena kroz merljive karakteristike i ponasanje. Na taj nacin, kompetencije pruzaju
moguénost uporedivanja nastavnika i obezbeduju da se na osnovu njihovog merenja planira
dalje profesionalno usavrSavanje nastavnika kako bi se te kompetencije unapredile (Radulovic,
Pejatovié i Vujisi¢-Zivkovié, 2010 ). Medutim, pojam kompetencija bio je predmet osporavanja
1 rasprava, pre svega zbog svoje utemeljenosti u bihejvioristickoj psihologiji, tj. zbog toga Sto
se kompetencije definiSu kroz opaziva i merljiva ponasanja nastavnika koji obavlja svoju
profesionalnu ulogu (Panti¢ & Wubbels, 2010). Pojam kompetencije je osporavan i zbog suvise
uskog nacina na koji se one definiSu: autori koji ovaj koncept kritikuju smatraju da
kompetencije ne mogu da se svedu na profesionalne vestine buduci da one predstavljaju mnogo
viSe od toga. Kompetentan profesionalac prema njihovom misljenj mora kriticki da razmatra
svoju profesionalnu ulogu i njene odnose sa zahtevima drustva koje se kontinuirano menja.
Kompetencija predstavlja i razumevanje istorijskog, politickog i ekonomskog konteksta
odredenog obrazovnog sistema koji se ne manifestuje nuzno na vidljiv nacin (Barnett, 1994) .
Dzon Eliot, jedan od vodec¢ih savremenih teoretiCara obrazovanja, smatra da su vrednosti
klju¢ne u definisanju nastavnickih kompetencija, buduci da su one osnova procesa obrazovanja
1 vaspitanja i profesionalne delatnosti nastavnika. Obrazovanje je prema njegovom misljenju
prakti¢no/eticko nastojanje, a ne vid instrumentalne akcije; kvalitet ishoda obrazovanja pre
svega zavisi od (obrazovnog) kvaliteta transakcija izmedu nastavnika i ucenika, a one se ne
mogu svesti na meru instrumentalne efikasnosti. Zato je kompetentan nastavnik onaj koji je
sposoban da prepozna obrazovne vrednosti u transakcijama sa ucenicima (Radulovi¢, Pejatovi¢
i Vujisi¢-Zivkovié, 2010). Eti¢a i socijalna dimenzija su kljuéne za razumevanje nastavnicke
profesije, buduci da se od nastavnika trazi da bude refleksivni i autonomni prakticar koji kriticki
preispituje i unapreduje sopstvenu praksu i donosi razlicite autonomne odluke imajuci u vidu

eticke standarde svoje profesije.
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I drugi autori se slazu u stavu da je kompetencije potrebno definisati Sire od liste
opazivih i merljivih vestina (tehnicke prirode) i usvajaju §iri pojam kompetencija koji se sastoji

od znanja/razumevanja, vestina, potencijala/sposobnosti, kao i uverenja i moralnih vrednosti:

» Kompetencije su integrisani skup licnih karakteristika, znanja, vestina i stavova
potrebnih za delotvorno izvodenje nastave u razlicitim nastavnim kontekstima
(Tigelaar, Dolmans, Wolfhagen &Van der Vieuten, 2004).

» Kompetencije predstavljaju vise od znanja i vestina — to je sposobnost resavanja
zahtevnih problema angazovanjem psiho-socijalnih kapaciteta:vestina i stavova
(OECD, 2010).

» Kompetencije predstavljaju slozen sistem - sklop kognitivnih i prakticnih vestina i
sposobnosti, iskustava, strategija, navika, ali i emocija, vrednosti, motivacije, stavova,
kao i sposobnost njihovog uvremenjenog koriscenja, koje je adekvatno problemu. Na
taj nacin kompetencije predstavijaju integraciju  deklarativnog (znanje o),
proceduralnog (znanje kako) i kondicionalnog (znanje kada) znanja (Rajovié i
Radulovi¢, 2007).

» Profesionalne kompetencije nastavnika ¢ine dinamicke kombinacije znanja, kognitivnih
1 prakti¢nih vestina, kao i stavova i vrednosti koje nastavnik/ca ume da koristi tokom

obavljanja svojih profesionalnih aktivnosti (Gonzales and Wagenaar, 2008).

Brojna istraZivanja ukazuju na ¢injenicu da su nastavnici kljucni faktor od kojeg zavise
kvalitet obrazovnog procesa kao i obrazovna postignuca i motivacija ucenika (OECD, 2005;
Sanders & Rivers, 1996; Villegas- Reimers & Reimers, 2000) i da ukoliko ho¢emo da
unapredujemo obrazovni sistem, moramo da unapredujemo kompetencije nastavnika.
Profesionalni razvoj nastavnika predstavlja kontinuirani proces koji se sastoji od sposobnosti i
moguénosti da se usvajaju i grade profesionalno znanje, stavovi i vrednosti kao osnova za
preispitivanje i razvoj profesionalne prakse (Vranjesevi¢ i Triki¢, 2013). Evropska komisija
smatra da je kljucni zadatak za koji nastavnici moraju da budu pripremljeni to da umeju da
odgovore na izazove drusStva znanja, kao i da aktivno ucestvuju i pripremaju ucenike za proces
autonomnog celozivotnog ucenja. Nastavnici moraju da budu u stanju da kriticki promisljaju
proces ucenja i poucavanja kroz preispitivanje sadrzaja nastavnih predmeta, kurikuluma,
osnova pedagoskog i metodickog rada, inovacija i socijalne i kulturoloske dimenzije
obrazovanja: ,,Nastavnicke kompetencije ukljucuju njihovo poznavanje predmeta, sadrzaja
kurikuluma, pedagoske inovacije, istrazivanje i kulturne i socijalne dimenzije poducavanja.

One su kapacitet pojedinca koji se iskazuje u vrSenju sloZenih aktivnosti u vaspitno-
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obrazovnom radu i predstavljaju skup potrebnih znanja, vestina i vrednosnih stavova

nastavnika “(Evropska komisija, 2012).

Klju¢ne kompetencije nastavnika su (Evropska komisija, 2012):

1.

Saradnja sa drugima: nastavnicka profesija mora da bude zasnovana na
vrednostima socijalne inkluzije i podsticanja potencijala svake osobe koja uci.
Nastavnici treba da su u stanju da podsticu svako dete i da ga podrZe u procesu
razvoja svih potencijala koje ima i1 aktivnom uce$¢u u svom okruzenju. Nastavnik
treba da je u stanju da kriticki promislja nacine uc¢enja i poucavanja, kako bi ih stalno

unapredivao.

Znanje, tehnologija i informacije: nastavnici treba da su u stanju da koriste
razlicite vrste/tipove znanja; treba da umeju da analiziraju, validiraju, reflektuju i
prenose znanje uz koris¢enje tehnologija tamo gde je to prikladno; treba da upucuju
ucenike na razlicite izvore znanja, da poznaju sadrzaj oblasti koju predaju, ali i
principe celozivotnog ucenja. Treba da imaju Sirok spektar metoda ucenja i

poucavanja i da ih prilagodavaju potrebama onih koji uce.

3. Rad ,,sa*“i,,unutar“ drustva: nastavnik treba da pripremi one koji uc¢e da odgovorno

participiraju u gradanskom, demokratskom drustvu; treba da promovise mobilnost,
saradnju 1 vrednosti interkulturalnog drustva; da uspostavi balans izmedu
uvazavanja razli¢itosti koje postoje u grupi onih koji uce i zajednickih vrednosti
koje ih povezuju; treba da razume faktore koji kreiraju socijalnu koheziju i faktore
koji uti¢u na socijalnu iskljucenost, kao i eticku dimenziju druStva znanja. Nastavnik
treba da bude u stanju da saraduje sa razli¢itim akterima u oblasti obrazovanja:
roditeljima, institucijama lokalne zajednice, drugim obrazovnim institucijama,
fakultetima i sl. i da svojom ekspertizom i iskustvom doprinosi sistemu

obezbedivanja kvaliteta obrazovno-vaspitnog procesa.

Savet Evrope je dao model kompetencija kojima gradani treba da ovladaju kako bi

efikasno ucestvovali u demokratskom drustvu'?. Model daje opis kompetencija koje gradani

treba da steknu ako zele da postanu aktivni gradani i da zive mirno zajedno sa drugima kao

jednakim u kulturno raznolikim demokratskim drustvima. Namera autora je da se definisane

kompetencije koristite za informisanje donosioca odluka u obrazovanju i pomogne im u

planiranju obrazovnih politika. Tako se ne odnose isklju¢ivo na ucitelje i nastavnike, one

12 Competences for Democratic Culture — Savet Evrope, 2017 (www.coe.int/competences)
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svakako ukljuCuju i njih, kao vazne aktere obrazovnog sistema. Model sadrzi dvadeset
kompetencija, razvrstanih u Cetiri Sire kategorije — vrednosti, stavovi, vestine i znanja i kriticko
razumevanje. Analizom deskriptora koji su dati, moze se videti da se kompetencije ¢vrsto
oslanjaju na ljudska prava, kao osnovne vrednosti demokratskog drustva. U tom smislu,
najmanje jedanaest od dvadeset kompetencija odnosi se razumevanje, poStovanje i

odgovornosti u pogledu ostvarivanja ljudskih prava.

U okviru kategorije vrednosti, date su tri kompetencije: vrednovanje ljudskog
dostojanstva i ljudskih prava, vrednovanje kulturne raznolikosti i vrednovanje demokratije,
pravde, pravicnosti, jednakosti i vladavine prava koje sustinski poc¢ivaju na ljudskim pravima.
Katergorija stavoviuklju¢uje kompetencije koje upuéuju na otvorenost i toleranciju prema
kulturnoj razlicitosti i drugacijim uverenjima, postovanje i odgovornost za prava drugih, dok
kategorija vestine naglasava vaznost umenja reSavanja konflikata, sagledavanja stvarnosti iz
pozicije drugoga, Sto su kljucne vestine za ostvarivanje ljudskih prava. Na kraju, u kategoriji
znanja i kriticko razumevanje model definiSe kompetenciju za znanje i kriticko razumevanje

ljudskih prava.

Model nosi naziv Kompetencije za demokratsku kulturu, i kao takav sadrzi i neke druge
kompetencije koje nisu primarno povezane sa ljudskim pravima. Ipak, najve¢i broj

kompetencija stice su upravo kroz obrazovanje za ljudska prava.
2.2. STANDARDI KOMPETENCIJA NASTAVNIKA U R SRBIJI

Kompetencije ucitelja i nastavnika u obrazovnom sistemu R Srbije definisane su
dokumentom Pravilnik o standardima kompetencija za profesiju nastavnika i njihovog
profesionalnog razvojakoji je usvojio Nacionalni prosvetni savet!. On predstavlja okvir za
samoprocenu i planiranje licnog plana profesionalnog usavrSavanja nastavnika, planiranje i
kreiranje plana stru¢nog usavrSavanja obrazovno-vaspitnih institucija i unapredenje prakse
profesionalnog razvoja nastavnika od inicijalnog obrazovanja, uvodenja u posao, licenciranja,
stru¢nog usavrsavanja, pracenja i vrednovanja rada nastavnika, kao i definisanja nacionalnih

prioriteta.

Pravilnikom su definisani standardi kompetencija za nastavnicku profesiju i pokrivaju

sledece oblasti:

1. nastavnu oblast, predmet i metodiku nastave;

13Sluzbeni glasnik RS- Prosvetni glasnik broj 5/2011
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2. ucenje i poucavanje;
3. podrsku razvoju li¢nosti ucenika/ca i
4. komunikaciju i saradnju.

Svaka od ovih tematskih oblasti sadrzi kompetencije za znanje, planiranje, realizaciju,
vrednovanje i evaluaciju, usavrSavanje. Dati model sistematizacije nastavnickih kompetencija
¢vrsto je utemeljen na pedagosko-psiholoskim i didakticko-metodi¢kim kompetencijama, koje
svakako ¢ine osnovu nastavnicke profesije. Ove kompetencije razradene su detaljno i pruzaju
dobru osnovu za ostvarivanje ciljeva sadrzanih u dokumentu. Pored ovih, pravilnikom su
definisane i kompetencije za komunikaciju i saradnju, §to predstavlja iskorak iz tradicionalnog
okvira nastavnickih kompetencija. One posebno naglasavaju vaznost saradnje nastavnika sa
ucenicima, roditeljima, lokalnom zajednicom, kolegama unutar obrazovno-vaspitne institucije
1 uceS¢e u radu razlicitih timova. Takode, mnoge kompetencije upucuju na kontinuirano
usavrSavanje nastavnika, kojim se ¢vrsto podrzava stav o celozivotnom ucenju i kontinuiranom
usavrsavanju kao univerzalnoj potrebi nastavnicke profesije. Prepoznate su i kompetencije koje
reflekutuju i upotrebu novih tehnologija u obrazovanju i doprinos odrzivom razvoju, §to su teme

aktuelne u 21. veku.

Kada govorimo o kompetencijama za ostvarivanje prava deteta, u datom pravilniku
mogu se prepoznati neki elementi koji se odnose na prava deteta. Na primer, u uvodnom delu
naglaseno je da nastavnik treba da poznaje i primenjuje ,,zakonsku regulativu u obrazovanju i
vaspitanju, strateSka dokumenta i relevantna medunarodna dokumenta“. Odrednica ,,relevantna
medunarodna dokumenta® moze se odnositi i na Konvenciju o pravima deteta, naroCito u
kontekstu ¢injenice da Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja u jednom ¢lanu koji
govori o pravima deteta koristi slicnu formulaciju (¢lan 79 ZOSOV). Ipak, ovo je samo
pretpostavka da je zakonodavac imao to na umu, jer se termini ,,konvencija‘“ i ,,prava deteta“ne
navode eksplicitno u pravilniku. Kroz zahtev da nastavnik treba da poznaje i primenjuje
,»zakonsku regulativu u obrazovanju i vaspitanju®, koja u R Srbiji obiluje od odredbi kojima se
Stite prava deteta, moze se zakljuciti da pravilnik trazi u nacelu od nastavnika odredene
kompetencije koje se odnose na ostvarivanje prava deteta. Pored ovoga, pravilnik definiSe i
potrebu da nastavnik ,aktivno doprinosi multikulturalnom i inkluzivnom pristupu u
obrazovanju“ i ,,poStuje univerzalne ljudske i nacionalne vrednosti i podsti¢e uc¢enike da ih
usvoje, podrzavaju¢i medusobno razumevanje i posStovanje, toleranciju, uvazavanje razlicitosti,
saradnje i druzenje®. Elementi ovih odredbi svakako se mogu povezati sa odredenim pravima

deteta. Nesto ¢vrSc¢a veza sa pravima garantovanim Konvencijom moZze se prepoznati u odredbi
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da ,,radi doprinosa jednakim pravima i dostupnosti obrazovanja svoj deci, nastavnik treba da
ima kompetencije koje se odnose na ,,prevenciju nasilja“ i ,sprecavanje diskriminacije®.
Medutim, treba naglasiti da su ove odredbe date u uvodnom delu pravilnika, dok se u delu u
kojem su definisane specificne kompetencije nastavnika moze prepoznati samo nekoliko

kompetencija koje su u funkciji nacelno navedenih potreba nastavnika iz uvodnog dela.

lako pravilnik naglasava da su date kompetencije odredene u odnosu na definisane
ciljeve 1 ishode ucenja, moze se konstatovati da, kada su u pitanju kompetencije za ostvarivanje
prava deteta, dati model kompetencija odstupa od tog principa. Ciljevi i ishodi obrazovanja
kako su definisani Zakonom, u znacajnoj meri prepoznaju ostvarivanje prava deteta u
obrazovnom sistemu, dok se refleksija toga ne vidi kroz date kompetencije nastavnika. Ovom
mozemo pridodati i brojne odredbe ZOSOV-a koje obavezuju na posStovanje prava deteta u
obrazovnom sistemu, ¢ime postovanje prava deteta postaje deo odgovornosti nastavnika, a time
deo njihovih profesionalnih kompetencija. Ako uzmemo u obzir i jedan od principa obrazovanja
1 vaspitanja, definisan ¢lanom 7 ZOSOV-a, koji govori o tome da ,sistem obrazovanja i
vaspitanja mora da obezbedi za svu decu, ucenike i odraslepostovanje ljudskih prava i prava
svakog deteta, ucenika i odraslog i uvazavanje ljudskog dostojanstva... u ustanovi u kojoj je
osigurano puno posStovanje prava deteta, uCenika i odraslog®, moze se zakljuciti da
kompetencije za ostvarivanje prava deteta nisu prepoznate nacionalnim pravnim okvirom na
nacin koji omogucava nastavnicima da planiraju svoje stru¢no usavrSavanje niti institucijama
koje se bave obrazovanjem nastavnika da planiraju i prilagode sve programe obrazovanja u

skladu sa potrebama nastavnicke profesije za osposobljavanje za postovanje prava deteta.

Namece se zakljuCak o potrebi sagledavanja nastavnickih kompetencija kroz prizmu
ostvarivanja, zastite i primene prava deteta. Od dodatne koristi bi bilo kada bi se jo§ konkretnije
odredili standardi kompetencija nastavnika i njihovi pokazatelji koji su potrebni za ostvarivanje
prava deteta. Na taj nacin dale bi se jasnije smernice nastavnicima da planiranju i realizuju svoje
stru¢no usavrSavanje, ali i fakultetima koji obrazuju nastavni kadar da planiraju svoje
obrazovne programe koji ¢e uvaziti specificne zahteve nastavnic¢ke profesije iz domena prava

deteta i usmeriti ishode tih obrazovnih programa u skladu sa tim.

2.3. KOMPETENCIJE NASTAVNICKE PROFESIJE ZA OSTVARIVANJE
PRAVA DETETA: PREDLOG MODELA

Model koji je predlozen u okviru studije Obrazovanje za prava deteta ucitelja i

nastavnika u Srbiji - Okvir za izradu programa inicijalnog i strucnog usavrsavanja ucitelja i
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nastavnika o pravima deteta u Srbiji, koji je izradio UzZi¢ki centra za prava deteta uz podrsku
Pestalozzi Children’s Foundation, svoje uporiSte temelji na odredbama Konvencije, ali i na
odredbama nacionalnog zakonskog okvira u obrazovno-vaspitnom sitemu koje tretiraju prava
deteta. Kroz analizu odredaba Konvencije i odgovaraju¢eg nacionalnog zakonskog okvira,
model prepoznaje pojedinacne odgovornosti za ostvarivanje prava deteta koje se stavljaju pred
profesiju ucitelja/ce i nastavnika/ica u osnovnom obrazovanju u Srbiji i, u skladu sa tim,
definiSekompetencije neophodne za zadate uloge i odgovornosti. Proces definisanja modela

kompetencija odvijao se kroz sledece faze.

U prvom koraku neophodno je bilo odrediti domen'* kompetencija, odnosno svesti
Siroku listu prava deteta garantovanih Konvencijom na ona koja se direktno ti¢u obrazovnog
sistema 1 identifikovati ona prava koja se neposredno ostvaruju kroz i unutar tog sistema.
Katalogom prava definisanim Konvencijom, date su garancije prava deteta Sirokog spektra,
koje pokrivaju sve oblasti i situacije u kojima dete Zivi, razvija se i ostvaruje svoje potencijale.
Konvencija jemci prava deteta iz domena socijalnih (ukljucujuéi i zdravstvenu zastitu),
kulturnih, ekonomskih, gradanskih i politickih prava. Ona definiSe i prava deteta u posebnim
situacijama - prava deteta u statusu izbeglice, prava deteta u oruzanim sukobima, prava deteta
izlozena radu i eksploataciji, prava deteta u sukobu sa zakonom, prava deteta bez roditeljskog
staranja, prava deteta kome je potrebna dodatna podrSka za ostvarivanje svojih prava. Takode,
ona garantuje i posebna ljudska prava koja pripadaju samo deci — pravo da zivi sa roditeljima,
pravo da uci i bude informisano o svojim pravima. Uvazavajuci princip nedeljivosti prava i
njihovu meduzavisnost, moguce je identifikovati sisteme koji imaju dominantnu, a Cesto i
ekskluzivnu odgovornost za primenu odredenog prava i/ili grupe prava deteta. Za ovim postoji
i potreba kako bi se nacelna odredba Konvencije o drzavi kao primarnom nosiocu odgovornosti
operacionalizovala i svela na nizi nivo u cilju efikasnije primene i pracenja ostvarivanja prava

deteta.

Analiziraju¢i odgovornosti obrazovnog sistema, odnosno Skola, kao nosilaca
odgovornosti za poStovanje prava deteta, koje proizilaze iz odredaba Konvencije, namece se
zakljucak o njihovim brojnim i kompleksnim obavezama i ulogama. U pogledu sadrzine tih
odgovornosti i uloga, pored svoje osnovne delatnosti obrazovanja i vaspitanja dece, §to je u

direktnoj funkciji ostvarivanja dva specificna prava deteta (definisana ¢lanovima 28 i 29

14 upotrebi je i termin ,standard kompetencija“, koji je kori$éen i u Pravilniku o standardima kompetencija za
profesiju nastavnika i njihovog profesionalnog razvoja. Autori ove studije misljenja su da je termin ,,domen
kompetencija“ prigodniji za dati model.
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Konvencije — prava na obrazovanje i prava na odgovarajuci kvalitet obrazovanja), mozemo
prepoznati nekoliko drugih, veoma vaznih, koje obrazovni sistem i Skole imaju u pogledu
postovanja prava deteta. Uvazavajuci ¢injenicu da sva deca prolaze kroz obrazovni sistem, u
njemu provode veliki deo svog detinjstva i ostvaruju intenzivne odnose sa svojim vr$njacima i
odraslima zaposlenim, pred obrazovne institucije se prirodno postavlja zahtev za besprekornim
postovanjem svih prava deteta. Iz ovog, proizilazi i njihova odgovornost da budu organizovane
tako da sva prava deteta budu poStovana u svim situacijama. Ovim se uloga $kola u ostvarivanju
prava deteta znacajno povecava i prevazilazi samo odgovornost za obezbedivanje postovanja
prava iz ¢lanova 28 i 29, ve¢ i obaveza postovanja svih drugih prava i principa proklamovanih
Konvencijom. Shodno ovome, definisana je lista prava relevantnih za obrazovno-vaspitni
sistem, a koja ukljucuje: sva Cetiri osnovna principa (Clanovi 2, 3, 6 1 12), grupu gradanskih i
politi¢kih prava deteta (¢lanovi 13, 14, 15, 16 1 17), pravo deteta na zastitu od zlostavljanja i
zanemarivanja (Clan 19), pravo deteta da uci i bude informisano o svojim pravima (¢lanovi 4,
ve¢ navedeni ¢lan 29 i ¢lan 42), prava deteta koje se nalazi u posebnim situacijama (deca u
statusu izbeglice, pripadnici manjinskih zajednica, deca sa smetnjama u razvoju i invaliditetom
— Clanovi 22, 23 1 30) i pravo na igru, odmor, rekreaciju i kulturne aktivnosti (¢lan 31). Ova

lista prava ujedno ¢ini i domen (podrucja) nastavnickih kompetencija.

U drugom koraku identifikovane su licne odgovornosti nastavnika za postovanje,
zaStitu i primenu prava deteta u okviru njihovog profesionalnog poziva posmatraju¢i domen
koji je odreden u prvom koraku. Efikasna primena prava deteta u obrazovnom sistemu na
razli¢ite naCine pociva na svim akterima povezanim sa obrazovanjem, od kreatora obrazovnih
politika, institucija koje obrazuju prosvetni kadar, preko menadzmenta obrazovnih institucija,
prosvetnih savetnika, strucnih sluzbi, pa sve do vaspitaca, ucitelja i nastavnika. Odgovornost
zaposlednih za poStovanje prava deteta definisana je ¢lanom 79, stavom 2 ZOSOV-a —
,Ustanova, odnosno zaposleni u ustanovi duzni su da obezbede ostvarivanje prava deteta...*.
Za potrebe odredivanja kompetencija nastavnika neophodno je bilo u datom domenu odrediti
Sta je to Sto kao odgovornost u vezi sa pravima deteta lezi na nastavniku. Postupajuci po
odredbama Konvencije, narocito u poslednje dve decenije, Republika Srbija pristupila je
uskladivanju domacih zakona sa odredbama Konvencije i drugih medunarodnih ugovora o
ljudskim pravima. Ovim procesom mnoge odredbe Konvencije integrisane su u zakonski okvir
kojim se definiSe obrazovni sistem R Srbije, tako da su navedene odgovornosti koje proizilaze
iz Konvencije potvrdene u velikoj meri i nacionalnim zakonskim okvirom, a u nekim

sluajevima (na primer, zastite dece od nasilja i diskriminacije) i detaljno razradene dodatnim
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odredbama. Ovim su pred zaposlene u obrazovnom sistemu postavljeni odgovarajuci zahtevi u
tom pogledu, ¢ime su kompetencije povezane sa ostvarivanjem prava deteta postale sastavni i
obavezni deo ukupnih kompetencija nastavnicke profesije. Najznacajniji zakon kojim se
ureduje obrazovni sistem u Srbiji je Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja. On u
velikoj meri prepoznaje prava deteta, integriSe najveci broj odredaba Konvencije 1 kroz vise od
trideset Clanova konkretizuje Konvencijom zajamcena prava deteta. Dodatno, odgovaraju¢im

pravilnicima neka prava deteta su detaljno konkretizovana.

Nakon odredenog domena kompetencija i identifikovanih odgovornosti za postovanjem
prava deteta na nivou nastavnika, u treéem koraku odredeni su indikatori kompetencija, koji
su razvrstani u tri kompetencijske komponente — znanja, stavovi i vestine (prilog 1). Indikatori
kompetencija ¢vrsto su povezani sa identifikovanim licnim odgovornostima nastavnika koje

proizilaze ili direktno iz odredaba Konvencije ili iz odredaba nacionalnog zakonskog okvira.
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3. PROBLEM I CILJEVI ISTRAZIVANJA

Od ucitelja i nastavnika se ocekuje da posStuju prava deteta u vaspitno-obrazovnom
sistemu, $to ukljucuje da poucavaju (obrazuju) decu za prava deteta, ali i poStuju prava deteta
u svim situacijama. Za to su potrebne kompetencije, koje u znacajnoj meri prevazilaze
kompetencije definisane u Pravilniku o standardima komptencija za profesiju nastavnika i
njihovog profesionalnog razvoja — dokumentu koji ima za cilj da da smernice uciteljima i
nastavnicima da planiraju svoj li¢ni profesionalni razvoj, ali i institucijama radi unapredenja
inicijalnog obrazovanja nastavnika, licenciranja, uvodenja u posao i napredovanja u zvanja,
pracenja i vrednovanja rada nastavnog osoblja. Istovremeno, odredbama Zakona o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja, kao i mnogim pravilnicima iz domena obrazovnog sistema,
pred ucitelje i nastavnike se stavljaju brojne odgovornosti za primenu, postovanje i zastitu prava
deteta u okviru njihovog profesionalnog rada, §to svakako podrzumeva da su kompetencije za
ostvarivanje prava deteta deo ukupnih sposobnosti koje su neophodne za ovu profesiju. Shodno
ovom, namece se kao opravdano pitanje da li i koliko ucitelji i nastavnici imaju te kompetencije.
Predmet ovog istrazivanja bi¢e upravo kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava

deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji.

Iz predlozenog modela kompetencija za ostvarivanje, zastitu i primenu prava deteta
izdvojen je deo kompetencija koje se odnose na pet domena: kompetencije za ostvarivanje
prava deteta na: a) zastitu od diskriminacije, b) poStovanje principa najboljeg interesa deteta, c)
ucesce u donosenju odluka, gradanska i politicka prava dece, d) zastitu od nasilja, zlostavljanja
i zanemarivanja i €) obrazovanje za prava deteta'®. Tako je studijom identifikovan $iri obim
kompetencija za prava deteta, za ispitivanje je odabran jedan deo njih, i to onih koje nisu
prepoznate kao takve nijednim drugim modelom, sa jedne strane, ali i zbog toga Sto izabrane

kompetencije predstavljaju osnovu u¢enja o pravima deteta i ljudskim pravima.
3.1. CILJEVI I ZADACI ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja je da se utvrdi da li i u kojoj meri ucitelji i nastavnici u osnovnim
Skolama u Srbiji imaju kompetencije za ostvarivanje prava deteta u obrazovnom sistemu. U

skladu sa ovim ciljem predvideni su slede¢i zadaci istrazivanja:

e Utvrditi nivo znanja koje ucitelji i nastavnici imaju u oblasti nediskriminacije,

zaStite dece od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, poStovanja principa najboljeg

15 Detaljna lista ispitivanih kompetencija podeljenih na znanja, stavove i vestine nalazi se u prilogu 1 ovog
dokumenta.
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interesa deteta, prava deteta na uceSée dece u donosenju odluka (participacija),

gradanskih 1 politickih prava deteta i obrazovanja za prava deteta.

e Saznati stavove/vrednosti ucitelja i nastavnika u vezi sa ostvarivanjem prava deteta
u oblasti nediskriminacije, zaStite od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja ,
postovanja principa najboljeg interesa deteta, participacije, gradanskih i politickih

prava deteta i obrazovanja za prava deteta.

e Utvrditi u kojoj meri ucitelji 1 nastavnici poseduju vestine da primene
(implementiraju) znanje o pravima deteta u oblastima nediskriminacije, zastite od
nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, primene principa najboljeg interesa deteta,
participacije, gradanskih i politickih prava deteta i obrazovanja za prava deteta i

podrze njihovu realizaciju u obrazovnom kontekstu.

4. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

4.1. UZORAK

U istrazivanju je ucestvovalo 930 ucitelja i nastavnika iz osnovnih Skola iz 20 opstina i
mesta u Srbiji, Sto predstavlja oko 1,67 % ukupnog broja ucitelja i nastavnika godini prema
podacima Republi¢kog zavoda za statistiku'6. Uzorak je bio prigodan, sa kvotama nastavnika u
odnosu na predmet koji predaju, koji je priblizan udelu u ukupnoj populaciji i koji je obuhvatio

ucitelje 1 predmetne nastavnike svih predmeta u osnovnom obrazovanju.

R. br. Grad/opstina Broj
1. Drajkovce (opstina Strpce, Kosovo i Metohija) 32
2. Beograd &5
3. Pozega 30
4. Vranje 50

16 Statisticki godisnjak Republike Srbije 2018, Republi¢ki zavod za statistiku, Beograd, 2018.
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S. Vladic¢in Han 20
6. Novi Pazar 60
7. Subotica 80
8. Novi Sad 30
9. Zrenjanin 85
10. Cagak 40
11 Ivanjica 45
12. Jasa Tomi¢ (opstina Secanj) 35
13. Indija 50
14. Backa Palanka 45
15. Nis§ 50
16. Sabac 50
17. Vlasotince 15
18. Leskovac 45
19. Pivnice (opstina Backa Palanka) 42
20. Ruski Krstur (opstina Kula) 41
Ukupno 930

Tabela 2 — Struktura uzorka u odnosu na grad/opstinu

N

= muski = Zenski

Grafikon 1 — Struktura uzorka u odnosu na pol
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Grafikon 3 — Struktura uzorka u odnosu na nivo obrazovanja
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Grafikon 4 — Struktura uzorka u odnosu na radno mesto
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Grafikon 5 — Struktura uzorka u odnosu na predmet koji nastavnici predaju

Grupu nastavnika jezika Cine nastavnici maternjeg i stranih jezika, nastavnici koji
predaju hemiju, fiziku i biologiju su u grupi nastavnika prirodnih nauka, dok su nastavnici
geografije, istorije i gradanskog vaspitanja u grupi nastavnika koji predaju druStvene nauke.
Nastavnici koji predaju matematiku, informatiku i tehni¢ko nalaze se u grupi nastavnika
matematike i tehnickih nauka, dok grupu nastavnika umetnickih predmeta ¢ine nastavnici koji

predaju likovnu kulturu i muzicko obrazovanje.

= da =ne

Grafikon 6 — Struktura uzorka u odnosu na pohadanje/nepohadanje obuka o pravima deteta

4.2. METODE I TEHNIKE ISTRAZIVANJA

U istrazivanju su koriSc¢ene i kvantitativne i kvalitativne metode i tehnike prikupljanja
podataka s obzirom na istrazivacku fazu u kojoj su upotrebljene.

U prvoj istrazivackoj fazi koris¢ena je tehnika intervjua - fokus grupnog intervjua,

¢iji je cilj da se od ucitelja i nastavnika dobiju povratne informacije o upitniku koji ¢e biti



Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

koris¢en u istrazivanju kako bi se on modifikovao u skladu sa potrebama i razumevanjem
nastavnika. Teme fokus grupnih intervjua odnosile su se na razumljivost pitanja, vaznost
pojedinih oblasti za nastavnicku praksu, kao i obuhvatnost upitnika (Da li su ukljucene sve

vazne oblasti kompetencija i ima li predloga za dopunu postojece liste kompetencija).

U drugoj istrazivackoj fazi koris¢ene su tehnike anketiranja i skaliranja. U ovoj fazi
koris¢en je upitnik za ucitelje i nastavnike, izraden za potrebe ovog istrazivanja koji se sastojao
iz uvodnog dela i tri celine. Prvi deo (uvod) odnosi se na demografske podatke (pol,
grad/opstina u kojoj nastavnici rade, inicijalno obrazovanje, godine radnog staza, predmet koji
predaju, podaci o profesionalnom usavrSavanju u oblasti prava deteta). Drugi deo upitnika
sastojao se od pitanja kojima se utvrduje znanje ucitelja i nastavnika o izabranim oblastima
prava deteta, tre¢i deo Cini iz skala procene (Likertovog tipa) kojom se ispituju stavovi
nastavnika prema razli¢itim oblastima prava deteta, dok je Cetvrti deo sastavljen od pitanja
kojima je moguce istraziti vestine ucitelja i nastavnika da primene znanja o pravima deteta i
podrze njihovo ostvarivanje u obrazovnoj praksi. U okviru tog dela ucitelji i nastavnici su imali
i priliku da procene svoje kompetencije za Obrazovanje za prava deteta posle inicijalnog
obrazovanja i u sadasnjem trenutku. Pitanja u upitniku su bila pitanja visestrukog izbora i skale
procene (Likertovog tipa), a postojala su i dva pitanja otvorenog tipa koja ispituju mogucénost

ukljuc¢ivanja tema iz oblasti obrazovanja za prava deteta u nastavu i vannastavnim aktivnostima.

4.3. PROCEDURA I VREMENSKI OKVIR

Proces izrade upitnika (pilot verzije) trajao je do sredine februara 2019. godine. Upitnik
je do kraja februara pilotiran na dve grupe ucitelja i nastavnika (ukupno 12), koji su ga
popunjavali i davali povratne informacije istraZziva¢ima. Na osnovu povratnih informacija
upitnik je modifikovan i dopunjen i njegova konacna verzija napravljena je sredinom marta
2019. godine. Prikupljanje podataka je trajalo od sredine marta do kraja aprila 2019. godine.
Istrazivanje su sprovodili anketari, saradnici UZickog centra za prava deteta. Unos, obrada

podataka i pisanje finalnog izvestaja trebali su do kraja jula iste godine.

4.4. OBRADA PODATAKA

S obzirom na to da je u pitanju eksplorativno istraZivanje koje ima za cilj da pojavu koju

ispituje (kompetencije) opise, kao i da utvrdi da li postoje razlike u kompetencijama u odnosu
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na razli¢ite grupe u populaciji, tokom obrade podataka koris¢ene su metode deskriptivne
statistike (frekvencije/procenti, aritmeticka sredina - AS i standardna devijacija - SD, hi-kvadrat

test, t-test za zavisne i nezavisne uzorke i analiza varijanse - ANOVA).
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5. PREGLED I TUMACENJE REZULTATA

5.1. ZNANJA O PRAVIMA DETETA

Prvi cilj istrazivanja je da se utvrdi nivo znanja koje ucitelji i nastavnici imaju u
odabranim oblastima relevantnim za prava deteta. Te oblasti su: a) pravo na nediskriminaciju,
b) najbolji interes deteta, ¢) participativna prava, d) pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja i ) pravo na obrazovanje o pravima deteta. Test znanja se sastojao od 22 pitanja
koja su se odnosila na poznavanje tih pet relevantnih oblasti. Pitanja su nosila razli¢it broj poena
u zavisnosti od tezine i zahteva koji se ispitanicima postavljaju (u nekim pitanjima je trebalo
zaokruziti samo jedan tacan odgovor, a u drugim je bilo vise ta¢nih odgovora koje je trebalo

zaokruziti). U tabeli 1 nalaze se postignuca svih ispitanika na testu znanja.

Max. Max.
Oblast Min. skor AS SD
bodova skor
Pravo na zastitu od
6 0 55 1,9 1,2
diskriminacije
Princip najboljeg interesa deteta 3 0 3 0,9 0,9
Participacija, gradanska i
pacs, £ 8 0 7,5 2,4 1,7
politicka prava
Pravo na zastitu od nasilja,
4 0 3,5 0,7 0,9
zlostavljanja i zanemarivanja
Obrazovanje za prava deteta 7 0 6 23 1,4
Ukupni skor na testu znanja 28 0 21 8,20 3,45

Tabela 3 — Postignuca ispitanika na testu znanja iz pet oblasti prava deteta

Znanje ispitanika o oblastima koje su relevantne za prava deteta u obrazovnom
kontekstu je prili¢no slabo. Aritmeti¢ke sredine (AS) postignuca iz svih pet oblasti pokazuju
da su rezultati daleko ispod moguceg prose¢nog postignuéa. Prosecan skor na testu znanja je

8,20 bodova od mogucih 28. Na grafikonu 7 predstavljeno je postignuce ispitanika na testu
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znanja po intervalima (rasponu bodova). Gotovo jedna tre¢ina ispitanika postize minimalni
rezultat (do 6 bodova), dok najveci broj njih (oko 60%) postiZze rezultat do maksimum 13
bodova, §to je i dalje nize od moguéeg prosecnog skora na testu (14 bodova), dok je zanemarljiv

broj (0,1%) onih koji postizu izuzetne rezulate (vise od 20,50 bodova).
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0- 6 bodova 6.5 do 13 bodova 13.5 do 20 bodova 20.5 do 28 bodova

Grafikon 7 — Postignuce ispitanika na testu znanja po intervalima

Znanje ucitelja i nastavnika o oblastima koje su relevantne za prava deteta u obrazovnom kontekstu
je prilicno slabo, rezultati su daleko ispod moguceg prosecnog postignuca, a broj ucitelja i nastavnika
koji postizu izuzetne rezultate je zanemarljiv.

5.1.1. Pravo na zaStitu od diskriminacije

Ovo pravo je u testu znanja bilo zastupljeno sa pet pitanja koja su se odnosila na
poznavanje sadrzaja prava na zastutu od diskriminacije, prepoznavanje diskriminacije u
razli¢itim situacijama, razumevanje nekih od pojmova koji su povezani sa diskriminacijom
(stereotipi ili govor mrznje) i poznavanje preventivnih mera u cilju sprecavanja diskriminacije
u Skoli. Na grafikonu 8 nalazi se procenat ucitelja i nastavnika koji su tacno odgovorili, procenat
onih koji su dali delimi¢no ta¢an odgovor (samo kod onih pitanja kod kojih je trebalo zaokruziti

dva tacna odgovora, a zaokruzen je samo jedan) i procenat onih koji su odgovorili netacno.
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Grafikon 8 — Procenat tacnih, delimicno tacnih i netacnih odgovora na testu znanja o pravu
na zastitu od diskriminacije

Sadrzaj prava na zastitu od diskriminacije (pravo na ravnopravnost u ostvarivanju
prava) poznaje mali broj nastavnika (14%), dok viSe od 80% njih ovo pravo positovecuje sa
»istim tretmanom svih u svim situacijama®, ili sa ,,tolerancijom i humanim tretmanom svih
ljudi/dece®. Dve trecine ucitelja 1 nastavnika (66%) ne ume da prepozna diskriminaciju u
obrazovnom kontekstu i ne razlikuje diskriminaciju od sukoba medu decom, ili od mera
afirmativne akcije. Nesto viSe od polovine ume da prepozna tvrdnje koje su stereotipi (51%)
ili govor mrznje (56%). Manji broj ucitelja i nastavnika ne pravi razliku izmedu stereotipnih
tvrdnji (Roditelji dece romske nacionalnosti ne polazu mnogo paznje na obrazovanje svoje
dece.) i tvrdnji u kojima se iznose Cinjenice zasnovane na posmatranju ili na istrazivanjima
(Analiza dnevnika pokazuje da u Sestom razredu dolazi do blagog pada uspeha kod ucenika.),
dok nesSto vise od tre¢ine ispitanika govorom mrznje proglasava izraze neslaganja sa
rukovodstvom Skole ili sa korupcijom u drustvu (videti upitnik, drugi deo, oblast: Pravo na
zaStitu od diskriminacije). Samo trecina ucitelja i nastavnika zna da su preventivne mere za
spreCavanje diskriminacije u Skoli informisanje roditelja o mehanizmima zaStite od
diskriminacije, informisanje ucenika o njihovim pravima i njihovo osnazivanje da zahtevaju
ostvarivanje svojih prava. Ostali smatraju da je blagovremeno reagovanje u situaciji

diskriminacije preventivna aktivnost.
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Ucitelji i nastavnici uglavnom ne znaju sadrZaj prava na zastitu od diskriminacije i pogresno ga
poistovecuju sa ,,istim tretmanom svih u svim situacijama®, ili sa tolerancijom i humanim tretmanom
svih ljudi/dece. Imaju teskocu da prepoznaju diskriminaciju u obrazovnom kontekstu i mesaju
diskriminaciju sa sukobima medu decom ili sa merama afirmativne akcije. Vise od polovine ucitelja i
nastavnika ume da prepozna tvrdnje koje su stereotipi ili govor mrznje.

5.1.2. Princip najboljeg interesa deteta

Pravo i princip najboljeg interesa deteta je u upitniku bilo zastupljeno sa tri pitanja koja
su se odnosila na poznavanje sadrzaja principa i prava na donosenje odluka u najboljem interesu
deteta kao 1 na povezanost tog prava sa participacijom i drugim pravima iz Konvencije o
pravima deteta. U grafikonu 9 dati su procenti ucitelja i nastavnika koji su odgovorili

tacno/netacno na pitanja u upitniku.

Koji je postupak neizostavan pri utvrdivanju najboljeg
interesa deteta, bez obzira na to o kojoj odluci se radi

Cime se odlikuje odluka zasnovana na principu ,najboljeg
interesa deteta”, bez obzira na to o kojoj temi se radi

Sta podrazumeva pravo deteta na donosenje odluka u
njegovom najboljem interesu

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B Tacno M Netacho M Bezodgovora

Grafikon 9 — Procenat tacnih i netacnih odgovora na testu znanja o pravu i principu
najboljeg interesa deteta

Najveci broj ucitelja i nastavnika ne razume sadrzaj principa/prava na poStovanje
principa najboljeg interesa deteta (74%), tj. Cinjenicu da ovo pravo podrazumeva da interes
deteta preoviaduje nad interesima drugih u procesu donosenja odluka. Mnogi smatraju da to
znaci da interesi/misljenja drugih nec¢e imati uticaj na odluku, ili ¢ak da interesi/misljenja drugih
nece ni biti razmatrani. Jedan broj njih pogresno smatra da to znaci da se interes deteta primarno
uvazava samo ukoliko je u skladu sa interesima drzave i drusStva. Veliki broj ucitelja i

nastavnika (63%) ne vidi povezanost ovog prava deteta i participacije, tj. ne zna da je
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neizostavan postupak pri utvrdivanju najboljeg interesa deteta pribavljanje misljenja samog
deteta. NeSto veci broj (50%) razume sustinu primene 1 povezanosti principa najboljeg interesa
sa drugim pravima (postovanje prava deteta u najve¢oj mogucoj meri), mada je gotovo jednak
broj onih koji pogresno smatraju da se odluka zasnovana na najboljem interesu deteta odlikuje

uskladenoséu sa vrednostima drustva i misljenjem relevantnih stru¢njaka, roditelja ili staratelja.

Vedina ucitelja i nastavnika ne razume sadrZaj principa i prava na postovanje najboljeg interesa
deteta kao ni povezanost tog prava sa pravom na participaciju, tj. obavezom da se prilikom
utvrdivanja najboljeg interesa deteta pribavi misljenje samog deteta. NesSto veci broj nastavnika
poznaje osnovni cilj primene i povezanost najboljeg interesa deteta sa drugim pravima.

5.1.3. Participacija, gradanska 1 politicka prava

Participacija ili pravo deteta da bude konsultovano o svim stvarima koje ga se ticu i da
se misljenju deteta mora posvetiti duzna paznja, u upitniku je bila zastupljena sa Cetiri pitanja
koja su ispitivala razumevanje sadrzaja prava na participaciju; razlikovanje nivoa participacije
(informisanost, konsultovanje, uce$¢e u procesu odlucivanja); razlikovanje autenticne od
kvaziparticipacije, kao i poznavanje situacija i odluka u kojima je nastavnik duzan da ukljuci
decu u proces odlucivanja. Tri pitanja su se odnosila na grupu participativnih prava
(gradanskih/politickih prava), poput prava na slobodu udruzivanja i okupljanja i prava na
slobodu misljenja, savesti 1 veroispovesti. U grafikonu 10 dati su procenti ta¢nih, delimi¢no
ta¢nih (u slucaju da je trebalo zaokruziti dva odgovora kao tacna) i netacnih odgovora na pitanja

iz oblasti participacije i participativnih prava.
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Grafikon 10 — Procenat tacnih, delimicno tacnih i netacnih odgovora na testu znanja o
participaciji i gradanskim i politickim pravima deteta

Manje od polovine ispitanika (40%) razume da princip participacije podrazumeva da
se tumacenje i ostvarivanje drugih prava mora zasnivati na ovom principu/pravu. Isti procenat
pogresno smatra da je pravo na participaciju uzdignuto na nivo principa buduci da je vaznije
od drugih prava ili da ostvarivanje ovog prava prethodi ostvarivanju svih drugih prava. Znanje
0 nivoima participacije i razlikovanje prave od lazne participacije (videti upitnik, drugi deo,
pravo na participaciju) ima samo mali broj ucitelja i nastavnika (svega 19%, tj. 16%). Kada je
u pitanju obrazovna praksa i oblasti u kojima je nastavnik duzan da ukljuci decu, nesto vise od
polovine ispitanika daje tacan ili delimi¢no ta¢an odgovor, tj. moze da navede bar jedan tacan
odgovor (pravila ponasanja u ucionici i sadrzaj/teme koje se obraduju na ¢asovima), dok na to
pitanje nije dalo tacan odgovor ¢ak 46% nastavnika (Smatraju da ih treba ukljuciti u odlu¢ivanje
o pitanjima koja nisu u mandatu Skole ili na koja nije moguce uticati u datom trenutku.).
Malom broju ucitelja i nastavnika je poznato i to da pravo na udruzivanje deteta koje je u
radnom odnosu podrazumeva i pravo na punopravno ¢lanstvo i pravo glasa u sindikatima
(23%), dok nesto vise od trec¢ine (38%) razume pravo na okupljanje, tj. da deca imaju pravo da
organizuju miran protestni skup u skoli ukoliko su nezadovoljna nekom odlukom (38%).
Ucitelji 1 nastavnici najbolje poznaju sadrzaj prava na slobodu misli, savesti i veroispovesti
buduéi da tacan odgovor (da dete moze da odbije da ucestvuje u nekoj nastavnoj/vannastavnoj

aktivnosti ukoliko je suprotna sa njegovim uverenjima) daje skoro 60% ispitanika.
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Vedina ucitelja i nastavnika ne poznaje sadrZaj prava na participaciju i ne ume da razlikuje pravu od
laZne participacije ucenika. Vise od polovine ispitanika zna koje su odluke u Skoli u koje treba ukljuciti
decu. Manjem broju ucitelja i nastavnika je poznat sadrZaj prava na udruZivanje i slobodno
okupljanje dece, i prava na okupljanje, dok najbolje poznaju sadrZaj prava na slobodu misli, savesti i
veroispovesti.

5.1.4. Pravo na zasStitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Poznavanje prava na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja ispitivano je preko
dva pitanja sa po pet ajtema, od kojih su samo Cetiri ajtema tacna. Oni su se odnosili na: a)
sadrzaj prava na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, b) proceduru reagovanja u
situacijama sumnje na nasilje ili u situacijama naslja (u kojoj meri su nastavnicima poznati
mehanizmi prijavljivanja i postupanja), ¢) znanje o nivoima nasilja i proceduri postupanja u
zavisnosti od nivoa nasilja (koje oblike i nivoe nasilja nastavnik reSava samostalno, a koje u
saradnji sa Skolskim timom za zastitu dece od nasilja ili u saradnji sa predstavnicima relevantnih
institucija) i d) preventivne mere i aktivnosti za zastitu deteta od nasilja. U grafikonu 11 nalaze

se odgovori ispitanika.

Reagovanje u situacijama nasilja i prevencija nasilja  0,8%

Koje od navedenih situacija predstavljaju nasilje,
zlostavljanje ili zanemarivanje?

3,5%]
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Grafikon 11 - Procenat tacnih, delimi¢no tacnih i netacnih odgovora na testu znanja o pravu na
zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja
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Broj ispitanika koji su tacno odgovorili i izdvojili sve situacije u kojima je re¢ o nasilju,
zlostavljanju i zanemarivanju (prisustvo deteta cinu nasilja u porodici; prinudno hranjenje
deteta) je veoma mali (samo 3,5%). U ve¢em broju slucajeva su uspevali da identifikuju jednu
od dve situacije i da je oznace kao tacnu, ili su identifikovali obe situacije ali uz jos jedan
odgovor koji je bio netacan (delimi¢no ta¢no — 22%). Vise od dve tre¢ine ne ume da prepozna
situacije nasilja, tj. nasiljem proglasava svaki odnos u kojem je prisutna neravnoteza moci
izmedu deteta i odrasle osobe, ili situaciju u kojoj ucenik snosi posledice krSenja pravila u skoli
(Ucenik je zbog svog ponasanja izbacen sa ¢asa i dobio je ukor pred iskljucenje.). Sli¢ni
rezultati su dobijeni kada je re¢ o poznavanju procedura reagovanja u situacijama nasilja i
preventivnim aktivnostima. Vise od dve trecine uditelja i nastavnika ne poznaje proceduru
reagovanja u situacijama sumnje na nasilje i smatra da nastavnik nije duzan da reaguje u slucaju
sumnje na nasilje, ili da ne mora da reaguje u situacijama vrsnjackog nasilja na drustvenim
mrezama medu svojim ucenicima. Takode, vecina ucitelja i nastavnika ne ume da razlikuje
vrstu reakcija u zavisnosti od nivoa nasilja, pa smatra da u svaki nivo i vrstu nasilja treba
ukljuiti $kolski tim za zatitu od nasilja. Sto se prevencije ti¢e, ve¢ina uditelja i nastavnika

smatra da u planiranje preventivnih mera ne treba ukljuciti roditelje.

Ucitelji i nastavnici imaju teskoc¢u da razlikuju situacije nasilja od onih koje to nisu i ne poznaju u
dovoljnoj meri procedure reagovanja u situacijama nasilja, kao ni obavezu da u preventivne aktivnosti
za sprecavanje nasilja ukljuce i roditelje.

5.1.5. Obrazovanje za prava deteta

Oblast obrazovanje za prava deteta zastupljena je u upitniku sa pet pitanja koja se
odnose na poznavanje odredaba, prirode, nacela i principa Konvencije o pravima deteta i
ljudskih prava, razumevanje sadrzaja prava za obrazovanje za prava deteta i odgovornosti za
sprovodenje odredaba Konvencije. Ovde su bila zastupljena pitanja znacajna za ostvarivanje
prava na obrazovanje za prava deteta iz pozicije ucitelja i nastavnika kao nosilaca odgovornosti
za intergraciju obrazovanja za prava deteta u nastavu, a koja nisu postavljena u okviru drugih

oblasti.
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Odgovornost za sprovodenje odredbi Konvencije 3,7

Sta ¢ini sadrzaj obrazovanja za prava deteta? _ 37,4% -

Priroda i nacela ljudskih prava i prava deteta _ 28,2% I
Klju¢ne novine koje je Konvencija uspostavila _ 42,2%

PoloZaj Konvencije u pravnom sistemu
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Grafikon 12 — Procenat tacnih, delimicno tacnih i netacnih odgovora na testu znanja o pravu
na obrazovanje za prava deteta

Samo 8% ucitelja i nastavnika zna da odredbe Konvencije imaju visu pravnu snagu od
zakona jedne zemlje, dok ostali misle da zakoni odredene drzave imaju viSu pravnu snagu, ili
¢ak i1 da Konvencija nema uopste pravnu snagu, ve¢ da proizvodi samo moralnu odgovornost.
Manje od jedne tre¢ine (27%) zna da se jedna od klju¢nih novina koju je Konvencija uspostavila
odnosi na shvatanje da je dete aktivni ucesnik u ostvarivanju svojih prava, dok ostali smatraju
da se kljutne novine odnose na sveobuhvatnu zastitu od nasilja i diskriminacije ili na
prepoznavanje drzave kao kljucnog nosioca odgovornosti za poStovanje prava deteta. Manje od
petine ispitanika (18%) zna prirodu i osnovna nacela ljudskih prava i prava deteta (neotudivost,
urodenost, nepostojanje hijerarhijske strukture prava, dozvoljena ograni¢avanja prava), oko
polovine (48,8%) ih delimi¢no prepoznaje (pored ta¢nih tvrdnji zaokruZuju i1 netane — videti
upitnik, drugi deo, oblast: obrazovanje za prava deteta), a ¢ak njih 30% nije upoznato sa ovim
(npr. smatraju da se prava sticu zaslugama ili da postoje manje ili viSe vazna prava). Nesto
manje od polovine ucitelja i nastavnika (47%) zna da sadrzaj obrazovanja za prava deteta
podrazumeva poucavanje dece kako o pravima i odgovornostima dece, tako i o pravima i
odgovornostima odraslih. Zanemarljivo mali broj ucitelja i nastavnika (4%) zna da je drzava
primarno odgovorna za implementaciju odredaba Konvencije, a u veéini smatraju da su
roditelji 1 nastavnici primarno odgovorni za ostvarivanje odredaba Konvencije (umesto drzave)

i da deca kao imaoci prava nisu u obavezi da posStuju prava deteta i prava odraslih.
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Mali broj ucitelja i nastavnika razume pravni poloZaj Konvencije u odnosu na pravni sistem zemlje i
ne zna da je drZava primarno odgovorna za primenu odredaba Konvencije. Takode, vecina ne zna
jednu od klju¢nih novina koju uvodi Konvencija u vezi sa ulogom deteta kao aktivnog subjekta prava,
kao ni prirodu i osnovna nacela ljudskih prava i prava deteta. Ipak, skoro polovina nastavnika
prepoznaje sadrZaj obrazovanja za prava deteta.

5.1.6. Razlike u postignu¢ima na testu znanja u odnosu na nezavisne varijable

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je i da se utvrdi da li postoje razlike u znanju o pravima
deteta u odnosu na pol, duzinu radnog staza, inicijalno obrazovanje i profesionalno

usavrSavanje nastavnika i ucitelja.

Razlike u postignucu na testu znanja u odnosu na pol

Za ispitivanje znacajnosti razlika u postignucu na testu znanja izmedu muskaraca i zena
koriscen je t test za nezavisne uzorke i utvrdeno je da ne postoje statisticki znacajne razlike na

testu znanja (ni iz jedne oblasti) izmedu nastavnika i nastavnica.

Razlike u postignuc¢uma na testu znanja u odnosu na nivo obrazovanja

Za ispitivanje znacajnosti razlika u postignuéu na testu znanja u odnosu na nivo
obrazovanja (viSa i visoka stru¢na sprema) koris¢en je t test za nezavisne uzorke. Utvrdeno je
da izmedu ucitelja i nastavnika sa viSom i visokom stru¢nom spremom postoje statisticki
znacajne razlike u ukupnom skoru na testu znanja (t(899)=-2,95, p<0,01), kao i razlike na testu
znanja iz oblasti: pravo na zaStitu od diskriminacije (1(899)=4,04, p<0,01) i postovanje
principa najboljeg interesa deteta (t(899)=-2,40, p<0,05). Ucitelji i nastavnici sa visokom
struénom spremom pokazuju znacajno bolje rezultate na testu znanja iz ovih oblasti nego

ucitelji i nastavnici sa viSom stru¢nom spremom.

Razlike u postignucu na testu znanja u odnosu na radno mesto

T-test za nezavisne uzorke pokazao je da izmedu ucitelja i nastavnika predmetne nastave

postoje statisticki znacajne razlike kada je re¢ o najboljem interesu deteta i participaciji.
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Nastavnici predmetne nastave imaju znacajno vise skorove na testu znanja iz oblasti postovanja
prava i principa najboljeg interesa deteta (1(876)=-2,27, p<0,05), dok ucitelji imaju znacajno

visi skor iz oblasti prava na participaciju, gradanska i politicka prava (1(876)=2,92, p<0,01).
Razlike u postignucu u odnosu na duzinu radnog staza

Koris$¢ena je jednofaktorska analiza varijanse (ANOVA), koja je pokazala da se ucitelji
1 nastavnici sa razli¢itom duzinom radnog staza statisticki znacajno razlikuju po ukupnom
skoru na testu znanja (F(2, 907)=5,41, p<0,01) i u oblasti prava na zastitu od diskriminacije
(F(2, 907)=14,47, p<0,01). Takijev test (Tukey HSD) naknadnih poredenja pokazuje izmedu
kojih grupa se ove znacajne razlike nalaze. U ukupnom skoru znacajna je razlika izmedu
ucitelja i nastavnika koji imaju izmedu 10 i 25 godina radnog staza i onih sa preko 25 godina
radnog staza, i to u korist prvih (od 10 do 25 godina AS=8,57 SD=3,35; preko 25 godina
AS=7,66 SD =3,26).

Kod oblasti prava na zastitu od diskriminacije znacajne su razlike izmedu ucitelja i
nastavnika do 10 godina radnog staZa i onih sa preko 25 godina, tako Sto ucitelji i nastavnici sa
manje radnog staza postizu znacajno bolje rezultate u ovoj oblasti (do 10 godina AS= 2,10

SD=1,24; preko 25 godina AS=1,97 SD =1,17; p<0,01).

Razlike u postignucu u odnosu na predmet koji nastavnici predaju

Rezultati jednofaktorske analize varijanse (ANOVA) i Robust testa (Robust test of
Equality of Means) za oblast prava deteta na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja
pokazuju da se nastavnici koji predaju razli¢ite nau¢ne i umetnicke oblasti znacajno razlikuju
na ukupnom skoru na testu znanja (F(6, 469)=3,05, p<0,01), kao i u skorovima u oblasti
prava na zaStitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja (F(6, 469)=2,63, p<0,05) i
obrazovanja za prava deteta (F(6, 469)=3,46, p<0,01). Takijev test (Tukey HSD) naknadnih
poredenja pokazuje da su ove razlike prisutne na ukupnom skoru na testu izmedu nastavnika
drustvenih nauka i onih koji predaju matematiku i tehnicke nauke. Nastavnici drustvenih nauka
pokazuju znacajno vise ukupne skorove na testu znanja od nastavnika matematike i tehnickih
nauka (drustvene nauke AS=8,91 SD=3,68; matematika i tehnicke nauke AS=7,39 SD=3,25,
p<0,05). Kada je re¢ o oblasti prava na zasStitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja
nastavnici koji predaju prirodne nauke imaju znacajno vise skorove na testu znanja iz ove
oblasti od nastavnika koji predaju umetnicke predmete (prirodne nauke AS=1,01 SD=1,01;
umetnicki predmeti AS=0,41 SD=0,68; p<0,05). Kada je u pitanju oblast obrazovanja za prava
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deteta, razlike postoje izmedu nastavnika jezika i onih koji predaju matematiku i tehnicke
nauke, poSto znacajno viSe skorove na testu znanja iz ove oblasti imaju nastavnici jezika
(nastavnici jezika AS= 2,45 SD=1,31; nastavnici matematike i tehnickih nauka AS=1,89
SD=1,24, p<0,05).

Razlike u postignucu u odnosu na profesionalno usavrsavanje o pravima deteta

Za ispitivanje znacajnosti razlika u postignuéu na testu znanja izmedu ucitelja i
nastavnika koji su pohadali neke od seminara koji se bave pravima deteta i onih koji nisu
koris¢en je t test za nezavisne uzorke. Utvdeno je da postoje statisticki znacCajne razlike u
postignu¢ima ucitelja i nastavnika koji su pohadali seminare o pravima deteta i onih koji nisu,
ito u oblastima: prava na zaStitu od diskriminacije (t(874)=-2,09, p<0,05), participacije i
gradanskih/politickih prava (t(874)=2,08, p<0,05) i obrazovanje za prava deteta
(t(874)=1,98, p<0,05). Ucitelji i nastavnici koji su pohadali seminare imaju znacajno visa
postignucéa na testu znanja u oblastima participacije i gradanskih/politickih prava (pohadali
seminare AS=2,56 SD=1,76; nisu pohadali seminare AS=2,31 SD=1,63) i obrazovanja za prava
deteta (pohadali seminare AS= 8,42 SD=3,39; nisu pohadali seminare AS=8,26 SD=3,37).
Medutim, ucitelji i nastavnici koji nisu imali iskustva sa seminara o pravima deteta imaju
pokazuju znacajno bolje postignuce u oblasti prava na zastitu od diskriminacije (nisu pohadali

seminare AS=1,98 SD=1,21; pohadali seminare AS=1,81 SD=1,16)

Pravo
Naibolii na Obrazova-
Nediskrimina Ym0l Participaci v nje za Ukupni
cija interes ja zastitu prava skor
deteta od
re deteta
nasilja
Nivo Visoka SS Visoka
obrazovanja (**) SS (%)
Predmet | yeiielii
Ili kk
Radno mesto ) (**)
nastavni
-ci (*)
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Izmedu 10
Do 10 GRS 125 GRS
Duzina uspesniji od uspesniji
radnog staza || preko 25 GRS od preko
(**) 25 GRS
(**)
Prirodne
nauke
) Drustvene
Vs. Jezik vs.
Predmet Kkoji ) ) nauke vs.
umetni¢ || matematika
predaju ) matema-
-ki *) :
tika (*)
predmet
(%)
Profesiona- ] ) Pohadali Pohadali
Nisu pohadali ) _
Ino ) seminare seminare
seminare (*)
usavr$avanje *) *)

* Razlika znacajna na nivou 0,05 , ** Razlika znacajna na nivou 0,01, GRS — godine radnog

staza.

Tabela 4 — Prikaz znacajnosti razlika na postignucu na testu znanja u odnosu na nezavisne

varijable

Ucitelji i nastavnici sa visokom stru¢nom spremom su uspesniji na testu znanja u oblastima prava na
zastitu od diskriminacije i prava na postupanje u najboljem interesu deteta. Predmetni nastavnici
imaju vise skorove na testu znanja iz oblasti prava na postupanje u najboljem interesu deteta, dok

ucitelji bolje rezultate pokazuju u oblasti participacije. Mladi ucitelji i nastavnici (do deset godina
radnog staZa) pokazuju bolje znanje od onih najstarijih (preko 25 godina radnog stazZa) u oblasti prava
na zastitu od diskriminacije, a ucitelji i nastavnici koji imaju izmedu 10 i 25 godina radnog staza imaju
viSe skorove na celom testu znanja od nastavnika sa preko 25 godina radnog staZa. Nastavnici
drustvenih nauka imaju bolje rezultate na celom testu znanja od nastavnika matematike i tehnickih
nauka, dok nastavnici jezika i veronauke imaju bolje rezultate u oblasti obrazovanja za prava deteta
od nastavnika matematike i tehnickih nauka i nastavnika fizickog vaspitanja. UCitelji i nastavnici koji
su pohadali seminare imaju vise skorove u oblasti participacije i obrazovanja za prava deteta, dok
ucitelji i nastavnici koji nisu pohadali seminare imaju vise skorove u oblasti prava na zastitu od
diskriminacije.
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5.2. STAVOVI O PRAVIMA DETETA

Drugi cilj istrazivanja bio je saznati stavove/vrednosti ucitelja i nastavnika kada je u
pitanju ostvarivanje prava deteta u oblasti nediskriminacije, zastite od nasilja, zanemarivanja,
zlostavljanja, primene principa najboljeg interesa deteta, participacije, gradanskih i politickih
prava deteta i stavova prema obrazovanju za prava deteta. Svaka od navedenih oblasti bila je
zastupljena sa odredenim brojem ajtema koji ukazuju na stavove ispitanika o znacaju
postovanja principa i pojedinacnih prava iz Konvencije i o vaZnosti obrazovanja za prava deteta.
Koris¢ena je skala stavova Likertovog tipa: 1 — Uopste se ne slazem, 2 — Delimicno se ne slazem,
3 — [ slazem se i ne slazem se, 4 — Delimicno se slazem i 5 — U potpunosti se slazem. Radi
preglednosti, ajtemi su izdvojeni po oblastima, tako da se u grafikonima 13 — 17 nalaze procenti

slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama koje ¢ine jednu odredenu oblast.

5.2.1. Pravo na zastitu od diskriminacije

Akcije koje afirmiSu decu iz manjinskih grupa stvaraju _ g
nejednakost medu decom i nisu uvek poZeljne ’
Razlike koje medu decom postoje nuzno vode do sukoba _— 3
i netolerancije ’
Svako dete moZe da postigne uspeh ukoliko se dovoljno 4 _
trudi '
Podrska deci u 3koli treba da se razlikuje u odnosu na 6-_
njihove specificne potrebe
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B delimi¢no se slazem B u potpunosti se slazem

Grafikon 13 — Procenti slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama iz oblasti prava na
zastitu od diskriminacije

Najveci broj ispitanika slaze se sa tvrdnjom da podrska deci u Skoli treba da bude
individualizovana u odnosu na njihove specificnosti i potrebe (vise od dve trecine njih). Skoro

dve trecine ispitanika se slaze i sa tvrdnjom da svako dete moze da postigne uspeh ukoliko se
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potrudi. Kada je re¢ o percepciji razli¢itosti, polovina ispitanika smatra da razlike ne vode nuzno
do sukoba, ali je isti broj i onih koji su neodlu¢ni ili misle da razlike vode do netolerancije. Sa
afirmativnim akcijama se slaze tre¢ina ispitanika, dok je jedna tre¢ina neodluc¢na, a jedna tre¢ina

smatra da su afirmativne akcije nepozeljne.

Ucitelji i nastavnici imaju pozitivne stavove prema individualizovanom pristupu, ambivalentni su u
odnosu na razumevanje odnosa razli¢itosti i sukoba i poZeljnosti afirmativnih akcija. Ne razumeju
ulogu razlicitih startnih pozicija u ostvarenom uspehu dece.

5.2.1. Princip najboljeg interesa deteta

Deca treba da ucestvuju u odlucivanju o tome Sta je u

njihovom najboljem interesu 2.2

Odrasli koji rade sa decom u stanju su da bolje od same
dece procene $ta je u njihovom najboljem interesu

Prilikom donosenja odluka u skoli koje se ticu dece,

osnovni kriterijum treba da bude najbolji interes deteta 0.4
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M uopste se ne slazem B delimi¢no se ne slazem Mislazem se i ne slazem se

B delimi¢no se slazem B u potpunosti se slazem

Grafikon 14 - Procenti slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama iz oblasti postovanja
principa najboljeg interesa deteta

Najveci broj ucitelja i nastavnika se slaze sa tvrdnjom da osnovni kriterijum prilikom
donoSenja odluka treba da bude najbolji interes deteta (skoro 90%), neSto manji broj njih smatra
da deca treba da ucestvuju u proceni sopstvenog najboljeg interesa (74%), kao i da su odrasli ti
koji bolje od dece mogu da procene njihov najbolji interes (Sa ovom tvrdnjom se ne slaze samo

13% ispitanika.).
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Ucitelji i nastavnici razumeju vaznost postovanja principa najboljeg interesa deteta kao kljucnog
elementa u procesu odlucivanja i smatraju da deca treba da ucestvuju u odlucivanju o tome sta je u
njihovom najboljem interesu, medutim, smatraju da su odrasli bolje od same dece u stanju da odrede
Sta je njihov najbolji interes.

5.2.3. Participacija, gradanska 1 politicka prava

Deci treba omoguditi da izraze svoje nezadovoljstvo kroz
organizovanje protestnog skupa i gradansku...

Privatnost deteta treba postovati kao Sto se postuje i
privatnost odraslih

Deca treba da imaju sva gradanska i politicka prava koja
su garantovana i odraslima

Deca treba prvo da nauce da budu odgovorna i
samostalna, pa tek onda da ucestvuju u odlucivanju

Deca nemaju razvijene kompetencije koje bi im
omogucile da ucestvuju u procesu odlucivanja zajedno...

Cak i kada uklju¢imo misljenje dece u proces odlucivanja,
ono ne moze imati istu teZinu kao misljenje odraslih

Proces konsultacija sa decom trazi vreme i ne treba ga
Cesto praktikovati u skoli
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Grafikon 15 - Procenti slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama iz oblasti participacije i
gradanskih prava

Polovina ucitelja 1 nastavnika smatra da je konsultativni proces sa decom vazan i da ga
treba praktikovati u Skoli, Cetvrtina nastavnika smatra da je to proces koji zahteva mnogo
vremena 1 ne treba ga Cesto praktikovati, a 20% nastavnika nema jasan stav po ovom pitanju.
Kada je rec o ukljucivanju dece u proces odlucivanja, vec¢ina se slaze u tome da decje misljenje
ne moze imati istu tezinu kao i misljenje odraslog (43%) budu¢i da deca nemaju razvijene
kompetencije koje bi im omogucile da ucestvuju u procesu odluc¢ivanja (37% se slaze, a ¢ak 32
% je neodlu¢no po tom pitanju). Vecina , takode, smatra da dete treba prvo da razvije
kompetencije poput odgovornosti i samostalnosti, pa tek onda da ucestvuje u procesu

odlucivanja (55% se slaze sa ovom tvrdnjom, a 23% je neodlucno). lako veéina ucitelja i
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nastavnika (dve trec¢ine njih) smatra da decju privatnost treba postovati, misljenja su veoma
podeljena kada je re€ o tome da deca treba da imaju ista gradanska i politicka prava kao i odrasli.
Vedéina ispitanika smatra da deci ne treba omoguciti organizovane proteste i gradansku

neposlusnost (Vise od polovine nastavnika se slaze sa tim, a jedna Cetvrtina je neodlucna.).

Ucitelji i nastavnici smatraju da je konsultativni proces sa decom vaZan, ali da decije misljenje ne
moZe imati istu teZinu kao i misljenje odraslog buduci da dete nije dovolino kompetentno. lako vecina
nastavnika smatra da deciju privatnost treba postovati, misljenja su veoma podeljena kada je rec o
tome da deca treba da imaju ista gradanska i politicka prava kao i odrasli. Vecina nastavnika smatra
da deci ne treba omoguciti organizovane proteste i gradansku neposlusnost.

5.2.4. Pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Deca treba obavezno da ucestvuju u planiranju i realizaciji

o L R S 3.4
mera za zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Telesno kaznjavanje dece u porodici kao nacin njihovog
vaspitavanja je ponekad prihvatljivo

Dete koje nosi bedz duginih boja na jakni samo je krivo
Sto ga vrsnjaci u Skoli Sikaniraju
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B delimi¢no se slazem B u potpunosti se slazem

Grafikon 16 - Procenti slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama iz oblasti zastite od
nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Vedi deo ispitanika se ne slaze sa tvrdnjom da je telesno kaznjavanje prihvatljivo, kao
ni da je dete koje trpi nasilje zbog svojih stavova koje javno iskazuje odgovorno za to nasilje
(U oba slucaja vise od 60% nastavnika se sa tim tvrdnjama ne slaze.). Kada je re¢ o participaciji
dece u planiranju i realizaciji mera za zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja, opet vise

od 60% ucitelja i nastavnika smatra da deca obavezno treba u tome da ucestvuju.
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Ucitelji i nastavnici ne opravdavaju telesno kaZnjavanje niti nasilje bilo koje vrste i smatraju da treba
ukljuciti decu u programe prevencije nasilja.

5.2.5. Obrazovanje za prava deteta

Nastavnici treba da tretiraju dete onako kako ocekuju da i
sami budu tretirani

IN

U poslednje vreme se mnogo i nepotrebno govori o
pravima deteta

Prava deteta ozbiljno ugroZavaju autoritet odraslih
(roditelja, nastavnika...)

Prava deteta daju deci neograni¢enu slobodu i
dozvoljavaju im da rade Sta hoce

Deca treba prvo da nauce odgovornosti, pa tek onda da
uce o svojim pravima

Ucenje o pravima deteta je efikasnije ako se prava deteta
uvode u programe/sadrzaje svih predmeta u skoli, nego...

IN

Deca treba da uce o svojim pravima u skoli, sistematic¢no i
na svim uzrastima

=
o))

Obrazovanje za prava deteta treba da bude obavezan deo
programa inicijalnog obrazovanja nastavnika

=
N

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
W uopste se ne slazem W delimi¢no se ne slazem Mislazem se i ne slazem se
M delimi¢no se slazem M u potpunosti se slazem

Grafikon 17 - Procenti slaganja/neslaganja ispitanika sa tvrdnjama iz oblasti obrazovanja za
prava deteta

Ispitanici se u vecini slazu u tome da je obrazovanje za prava deteta vazan deo programa
inicijalnog obrazovanja ucitelja i nastavnika (70%), da ono za decu treba da bude uvedeno
kroskurikularno  (67%) i da bude prisutno u $koli, sistemati¢no i na svim uzrastima (77%).
Medutim, misljenja su prilicno podeljena kada je re¢ o kompetencijama dece za obrazovanje za
prava deteta i o uticaju koji obrazovanje za prava deteta ima na proces vaspitanja. [ako se skoro
polovina ispitanika ne slaze sa tvrdnjom da prava deteta daju deci neogranicenu slobodu da
rade Sta Zele, jedna tre¢ina njih se sa tom tvrdnjom slaZe, a nije zanemarljiv ni broj onih koji su
neodluéni (22%). Takode, iako se veéina (44%) ne slaze sa tvrdnjom da prava deteta

ugrozavaju autoritet odraslih, ipak se sa tom tvrdnjom slaZe skoro 30% ispitanika, dok su ostali
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neodluéni (25%). Da se u poslednje vreme nepotrebno mnogo govori o pravima deteta smatra
skoro 40% ispitanika, dok se jedna tre¢ina (33%) sa tim ne slaze. Vecina ispitanika (viSe od
60%) se slaze sa tvrdnjom da deca prvo treba da nauce da budu odgovorna, pa tek onda da uce
0 svojim pravima; istovremeno njih 77% smatra da decu treba tretirati onako kako o¢ekuju da

budu 1 sami tretirani.

Ucitelji i nastavnici imaju pozitivan stav prema znacaju obrazovanja za prava deteta, mada su
ambivalentni kada je rec o odnosu prava deteta i autoriteta odraslih (smatraju da prava deteta
mogu da ugroze autoritet odraslog) i razvoju odgovornosti kod dece kao uslov za praktikovanje

prava.

5.2.6. Razlike u stavovima o pravima deteta u odnosu na nezavisne varijable

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je da se utvrdi da li postoje razlike u stavovima u
odnosu na pol, inicijalno obrazovanje, duzinu radnog staza, nau¢nu/umetnicku oblast koju

nastavnici predaju i profesionalno usavrsavanje u oblasti prava deteta.

Razlike u stavovima u odnosu na pol

Za ispitivanje znacajnosti razlika u stavovima o pravima deteta izmedu muskaraca i
zena korisScen je t test za nezavisne uzorke i utvrdeno je da ne postoje statisticki znacajne razlike

u stavovima (ni iz jedne oblasti) izmedu ispitanika muskog i zenskog pola.

Razlike u stavovima u odnosu na nivo obrazovanja

Za ispitivanje znacajnosti razlika u stavovima prema pravima deteta u odnosu na nivo
obrazovanja (visa i visoka stru¢na sprema) kori$¢en je t-test za nezavisne uzorke. Utvrdeno je
da izmedu ucitelja i nastavnika sa viSom i visokom stru¢nom spremom postoje statisticki
znacajne razlike samo u stavovima koji se odnose na prava deteta na zaStitu od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja (t(854)=-2,45, p<0,05). UC¢itelji i nastavnici koji imaju visoku
stru¢nu spremu u ve¢oj meri izrazavaju negativan stav prema telesnom kaznjavanju, smatraju
da nasilje nema opravdanja i spremniji su da ukljuce decu u planiranje i realizaciju mera za

zastitu od nasilja.
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Raczlike u stavovima u odnosu na radno mesto

Za ispitivanje znacajnosti razlika u stavovima o pravima deteta izmedu ucitelja i
nastavnika predmetne nastave kori$éen je t test za nezavisne uzorke i utvrdeno je da ne postoje

statisticki znacCajne razlike u stavovima (ni iz jedne oblasti) izmedu ove dve grupe.

Razlike u stavovima u odnosu na duzinu radnog staza

Jednofaktorska analiza varijanse (ANOVA) pokazala je da se ucitelji i nastavnici sa
razli¢itom duzinom radnog staza statisticki znaCajno razlikuju u stavovima prema
diskriminaciji (F(2, 858)=3,29, p<0,05). Takijevim Post Hoc testom se pokazalo da postoji
znacajna razlika izmedu ucitelja i nastavnika koji imaju do 10 godina radnog staza (A4S= 12,62
SD=2,64) i onih sa preko 25 godina radnog staza (4S=13,25 SD=2,68) u korist potonjih
(»<0,05). Izgleda da ucitelji i nastavnici sa viSe radnog staza imaju tolerantniji stav prema
razlikama, u ve¢oj meri podrzavaju afirmativne akcije i individualizovan pristup detetu i bolje

razumeju ulogu razli¢itih startnih pozicija u postizanju uspeha.

Razlike u stavovima u odnosu na predmet koji nastavnici predaju

Rezultati jednofaktorske analize varijanse (ANOVA) i Robust testa (Robust Tests of
Equality of Means) pokazuje da se nastavnici razlicitih grupa predmeta statisticki znacajno ne

razlikuju u skoru na skali stavova (ni iz pojedinacnih oblasti, ni u ukupnom skoru).

Razlike u postignucu u odnosu na profesionalno usavrsavanje o pravima deteta

T testom za nezavisne uzorke utvrdeno je da postoje statisticki znacajne razlike izmedu
ucitelja i nastavnika koji su pohadali neke od seminara koji se bave pravima deteta i onih koji
nisu u oblasti obrazovanja za prava deteta (t(808)=2,81, p<0,01). Ispitanici koji su pohadali
seminar/seminare o pravima deteta imaju pozitivnije stavove o vaznosti obrazovanja za prava
deteta i neophodnosti sistematicnog uvodenja prava deteta i u okviru pojedinih predmeta i

kroskurikularno.
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Pravo na zastitu od Obrazovanje za
Nediskriminacija
nasilja prava deteta

Visoka stru¢na sprema

*)

Nivo obrazovanja

Preko 25GRS imaju

Duzina radnog pozitivniji stav prema
staza razlikama od onih sa do
10 GRS (*)
Nastavnici koji su
Profesionalno ) )
. pohadali seminare
usavrsavanje

**)

* Razlika znacajna na nivou 0,05 , ** Razlika znacajna na nivou 0,01

Tabela 5 — Prikaz znacajnosti razlika u stavovima prema obrazovanju za prava deteta u
odnosu na nezavisne varijable

Ucitelji i nastavnici sa visokom strucnom spremom imaju negativniji stav prema nasilju. Nastavnici sa
preko 25 godina radnog staZa imaju pozitivniji stav prema razlicitostima od nastavnika koji imaju do
10 godina radnog staZa. Ucitelji i nastavnici koji su pohadali seminare o pravima deteta imaju
pozitivniji stav prema obrazovanju za prava deteta od onih koji nisu.

5.3. VESTINE PRIMENE ZNANJA O PRAVIMA DETETA

Tredi cilj se odnosio na vestine primene znanja o pravima deteta u obrazovno-vaspitnom
kontekstu. Test provere vestina ispitanika sastojao se od 12 pitanja/problemskih situacija u
kojima se od ispitanika trazi da u konkretnoj situaciji primene znanje o razli¢itim oblastima
prava deteta (nediskriminacija, najbolji interes deteta, participativna prava i zastita od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja), ili da prepoznaju krSenje odredenih prava deteta u obrazovnom
kontekstu. Pitanja su nosila razli¢it broj poena u zavisnosti od tezine i zahteva koji se

ispitanicima postavljaju (U nekim pitanjima je trebalo zaokruziti samo jedan tacan odgovor, a
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u ostalim je bilo viSe ta¢nih odgovora koje je trebalo zaokruziti.). U tabeli 4 nalaze se

postignuca svih ispitanika na testu provere vestina.

Max. Min. Max.
Oblast AS SD
bodova skor skor
Pravo na zaStitu od
4 0 4 2.2 1.2
diskriminacije
Princip najboljeg interesa deteta 4 0 4 1.9 1.4
Participacija, gradanska i
12 0 12 3.8 2.9
politicka prava
Pravo na zastitu od nasilja,
4 0 4 23 1.3
zlostavljanja i zanemarivanja
Ukupan skor na testu vestina 24 0 22 10,08 4,57

Tabela 6 - Postignuca ispitanika na testu provere vestina

Vestine primene znanja ispitanika o oblastima koje su relevantne za prava deteta u
obrazovnom kontekstu su prili¢no slabe. Aritmeticke sredine (AS) postignuca iz svih pet
oblasti pokazuju da su rezultati daleko ispod moguceg prosecnog postignuca. Prosecan skor
nastavika na testu vestina je 10,08 bodova od mogucih 24, sto je bolji rezultat nego na testu
znanja, ali je ipak skroman i ispod moguceg prosecnog. Ispitanicima je najteze bilo da primene
princip participacije u obrazovnom kontekstu i da prepoznaju situacije krSenja razli¢itih
gradanskih i politickih prava dece (participativnih prava), kao Sto su: sloboda misljenja, savesti
1 veroispovesti, pravo na privatnost i pravo na okupljanje. Sa polovi¢nim uspehom primenjivali
su pravo na zastitu od nasilja, nediskriminaciju, a nesto slabije su uspevali da primene princip

najboljeg interesa deteta.

U grafikonu 18 dato je postignuce ispitanika na testu vestina po intervalima (rasponu

bodova). Skoro dve trec¢ine ispitanika ima skor na testu vestina koji ne prelazi 11 poena (od
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mogucéih 24), tj. nalaze se u donjem delu tabele postignuca, dok se jedna trec¢ina njih nalazi oko

1iznad proseka. Visoka postignuc¢a (preko 17,5 bodova) ima samo 7% ispitanika.

60

48,8

50

40
30,3
30

20
13,5

10 7,3

0 do 5 bodova 5.5 bodova do 11 bodova 11.5 bodova do 17 bodova 17.5 bodova do 24 boda

Grafikon 18 - Postignuce ispitanika na testu vestina po intervalima

Najvedi broj ucitelja i nastavnika ima skor na testu vestina tj. primeni znanja o pravima deteta koji je
ispod prosecnog skora, s tim sto je taj skor nesto bliZi proseCnom, nego Sto je to slucaj na testu znanja.
Ucitelji i nastavnici najslabije primenjuju znanja o participaciji i gradanskim/politickim pravima, a
zatim prava na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja i primenu najboljeg interesa deteta.

5.3.1. Pravo na zaStitu od diskriminacije

Vestine ostvarivanja prava deteta na zaStitu od diskriminacije u testu su bile
proveravane preko dva pitanja. Jedno se odnosilo na planiranje dodatne podrske deci i
sagledavanje aspekata po kojima deca mogu da budu diskriminisana (licna svojstva), a drugo
pitanje je predstavljalo problemsku situaciju u kojoj je dete u neravnopravnom poloZaju, a od
ispitanika se trazio odgovor kako bi reagovali u toj situaciji da bi pomogli detetu. Na grafikonu
19 nalazi se procenat ucitelja i nastavnika koji su tacno odgovorili, procenat onih koji su dali

delimi¢no tacan odgovor (samo kod onih pitanja kod kojih je trebalo zaokruziti dva tac¢na
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odgovora, a zaokruzen je samo jedan) i procenat onih ucitelja i nastavnika koji su odgovorili

netac¢no.

Postupanje u konkretnoj situaciji diskriminacije deteta ,9

Planiranje dodatne podrske radi osiguravanja
ravnopravnosti dece

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B Tacno M Delimi¢notacno M Netacno M Bez odgovora

Grafikon 19 - Procenat tacnih, delimicno tacnih i netacnih odgovora na testu vestina iz
oblasti nediskriminacije

Vise od polovine ucitelja i nastavnika ne ume da izdvoji licna svojstva, tj. aspekte koje
je neophodno sagledati u cilju planiranja dodatne podrSke deci radi ostvarivanja njihove
ravnopravnosti u odeljenju/skoli (konkretno, u ovom slucaju su u pitanju socio-ekonomski
status deteta i njegovo zdravstveno). Vise od polovine ispitanika pogresno smatra da su vaspitni
stilovi roditelja, sklonost ka zloupotrebi alkohola i psihoaktivnih supstanci i neke od
karakteristika deteta, kao npr. spremnost na saradnju, li¢na svojstva. U drugom pitanju velika
vecina ispitanika daje tacan odgovor, tj. znaju kako da postupe u situaciji u kojoj ucenik iz
marginalizovane grupe ne dolazi u Skolu budu¢i da mora da pomaze ocu i da radi na pijaci u
vreme Skole. Medutim, ipak jedan broj njih smatra da je u toj situaciji najbolje da se tom uc¢eniku
opravdaju svi ¢asovi, ili da mu se daju neopravdani buduéi da svu decu treba tretirati na isti

nadin.

Vedina ucitelja i nastavnika ne ume da identifikuje licna svojstva deteta na osnovu kojih neko moze
da bude diskriminisan, ali velika vecina njih ume da postupa u situaciji diskriminacije.
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5.3.2. Princip najboljeg interesa deteta

Vestine koje se odnose na primenu prava i principa najboljeg interesa deteta u procesu
donosenja odluka koje se ti¢u dece u upitniku bila su zastupljena sa dva pitanja koja se odnose
na poznavanje procedura/pravila pri utvrdivanju najboljeg interesa deteta i onih odluka u kojima
je neophodno primeniti proceduru utvrdivanja najboljeg interesa deteta. Na grafikonu 20
predstavljen je procenat ucitelja i nastavnika koji su tacno odgovorili, procenat onih koji su dali
delimi¢no tacan odgovor (samo kod onih pitanja kod kojih je trebalo zaokruziti dva ta¢na

odgovora, a zaokruzen je samo jedan) i procenat onih koji su odgovorili neta¢no.

Pravila za utvrdivanje najboljeg interesa deteta _ 32% .

Odluke u kojima je neophodno primeniti proceduru
utvrdivanja najboljeg interesa deteta

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
B Tacno M Delimi¢no tac¢no Netacno M Bez odgovora

Grafikon 20 - Procenat tacnih, delimicno tacnih i netacnih odgovora na testu vestina iz
oblasti postovanja principa najboljeg interesa deteta

Vise od jedne trecine ucitelja i nastavnika ne poznaje pravila kojih se treba pridrzavati
prilikom utvrdivanja najboljeg interesa deteta (Cinjenicu da se najbolji interes deteta utvrduje
za svaku pojedina¢nu odluku/situaciju i da se odluka koja se tice deteta doneta od strane Skole
mora obrazloziti tako da se vidi nacin na koji je utvrden najbolji interes deteta). Neki pogresno
smatraju da je prilikom utvrdivanja najboljeg interesa deteta obavezno pribavljanje misljenja
centra za socijalni rad, ili da se najbolji interes deteta utvrden za neko dete vazi i za drugu decu
u sli¢nim situacijama ili da jednom donetu odluku nije moguce revidirati. Polovina ucitelja i
nastavnika uspe$no identifkuje odluke za koje je obavezno pokretanje procedure!” za

utvrdivanje najboljeg interesa deteta, dok jedna trecina to nije bila u stanju.

17U skladu sa Opstim komentarom br. 14 Komiteta za prava deteta
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Znacajan broj ucitelja i nastavnika ne poznaje proceduru utvrdivanja najboljeg interesa
deteta i ne razlikuje odluke u kojima je nuzno primeniti proceduru utvrdivanja najboljeg
interesa deteta.

5.3.3. Participacija, gradanska i politicka prava

U delu upitnika koji se odnosio na participaciju i grupu participativnih prava od
ispitanika se trazilo da primene znanje o participaciji, tj. o pravu deteta na slobodno izrazavanje
misljenja i pravu da se to misSljenje uzme u obzir u svim odlukama koje ga se ticu, kao i da
prepoznaju situacije u kojima su pravo na participaciju i druga participativna prava (pravo na
slobodu misli, savesti i veroispovesti; pravo na privatnost; pravo na zastitu licnosti i

dostojanstva deteta) ugrozena.

Zastita deteta od nezakonitog i proizvoljnog mesanja u
njegovu/njenu privatnost

UzdrZavanje od prikupljanja, obrade i prenosa
informacije o privatnom i porodi¢nom Zivotu deteta...

Pravo na slobodu misli, savesti i veroispovesti
Pravo na privatnost i zastita licnosti i dostojanstva deteta
Pravo na slobodno izrazavanje misljenja

Pravo na informisanost

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

M Tacno M Netacno M Bezodgovora

Grafikon 21 — Procenat tacnih i netacnih odgovora na testu vestina iz oblasti participacije i
gradanskih/politickih prava

Manje od treéine ucitelja i nastavnika prepoznaje situacije u kojima se krsi pravo deteta
na slobodno izrazavanje misljenja (videti upitnik, Cetvrti deo — participacija), kao i pravo na
privatnost i zastitu li¢nosti i dostojanstva deteta (Smatraju da nastavnik postupa u skladu sa
pravima deteta kada trazi od ucenika da izvade i stave na sto sve iz dzepova i Skolske torbe
zbog sumnje da prepisuju.), 1 pravo na zastitu od proizvoljnog i nezakonitog meSanja u
privatnost deteta (Smatraju da nastavnik pravilno postupa u situaciji kada iz najboljih namera
dostavlja hotelu medicinsku dokumentaciju deteta koje ima dijabetes kako bi mu obezbedio

adekvatnu ishranu.). Mali broj ispitanika (31%) prepoznaje i krSenje prava na zastitu deteta od
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prikupljanja, obrade i prenosa informacija o privatnom zivotu deteta koje nisu neophodne
(Smatraju da nastavnik postupa u skladu sa pravima deteta kada prikuplja podatke o porodici
ucenika koje ne bi trebalo da trazi poput nacionalnosti i veroispovesti.). Manje od Cetvrtine
(18%) prepoznaje situaciju u kojoj je ugrozeno pravo deteta na pravovremeno, adekvatno i
potpuno informisanje u situaciji u kojoj je omogucéena dostupnost informacija svoj deci, ali ne
na adekvatan nacin koji bi bio prilagoden deci i njihovoj moguénosti razumevanja informacija
(videti upitnik, Cetvrti deo, participacija). Jedino pravo kod kojeg vecina ucitelja i nastavnika
prepoznaje krSenje (56%) je pravo na slobodu misli, savesti i veroispovesti (Smatraju da
nastavnik nije postupio u skadu sa pravima deteta u situaciji u kojoj ucenik trazi da mu se
tokom ekskurzije obezbedi vegetarijanska ishrana, a on odgovara da ¢e probati ali da nije duzan
da izlazi u susret liénim prohtevima dece.), dok vise od tre¢ine ispitanika misli da su postupci

nastavnika u toj situaciji adekvatni i da ne predstavljaju krSenje tog prava.

Vecina ucitelja i nastavnika ne prepoznaje situacije u kojima se krsi pravo deteta na slobodno
izraZavanje misljenja, pravo na privatnost i zastitu licnosti i dostojanstva, kao i pravo na zastitu od
proizvoljinog i nezakonitog mesanja u privatnost deteta i prikupljanje informacija o privatnom i
porodi¢nom Zivotu deteta koje nisu neohodne. Izuzetak je pravo na slobodu misli, savesti i
veroispovesti, poSto vise od polovine nastavnika prepoznaje krsenje tog istog.

5.3.4. Pravo deteta na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Vestine primene znanja iz oblasti zastite deteta od nasilja su u upitniku predstavljene sa
dve problemske situacije. U jednoj se od ispitanika trazi da postupi u skladu sa pravilima
pozitivne discipline, tj. da odredi sankciju za krSenje pravila koja je prirodno povezana sa onim
Sto je dete uradilo. U drugoj se trazilo da prepoznaju da li je nastavnik omogucio deci da se
obrate za pomo¢ u situaciji nasilja tako §to je obezbedio sve potrebne uslove za to. Sto se
primene pozitivne discipline tie, ve¢ina ucitelja i nastavnika (viSe od 80%) prepoznaje koji
postupak nastavnika predstavlja primenu sankcije prirodno povezanu sa onim $to je dete uradilo
(Devojcica koja je namemno izgazila jaknu svoje drugarice treba da joj od dzeparca plati
hemijsko ¢is¢enje.), dok u drugoj situaciji vise od polovine ispitanika ne uvida da nastavnik (i
pored najbolje namere) nije obezbedio sve uslove (pre svega poverljivost i anonimnost) kako
bi zastitio decu koja Zele da govore o iskustvu nasilja koje im se desilo, ili kojem su
prisustvovala (vidi upitnik, cetvrti deo — pravo na zaStitu od nasilja, zlostavljanja i

zanemarivanja).
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Omogucavanje deci da se obrate za pomoc i podrsku
kada su ugrozeni nasiljem ili svedoci nasilja
postovanju dostojanstva i integriteta deteta ?
B Tacno M Netacho ™ Bez odgovora

Grafikon 22 — Procenat tacnih i netacnih odgovora na testu vestina iz oblasti prava deteta na
zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja

Ucitelji i nastavnici umeju da primene pravila pozitivne discipline, medutim vecina njih ne uvida da
nisu obezbedeni svi uslovi kako bi deca slobodno govorila o iskustvu nasilja.

5.3.5. Obrazovanje za prava deteta

Vestine ucitelja i nastavnika u ovoj oblasti nisu ispitivane kroz problemske situacije u
kojima je trebalo primeniti odredeno znanje o pravima deteta, ve¢ kroz dva pitanja koja su se
odnosila na iskustva nastavnika u ukljuéivanju sadrzaja iz oblasti prava deteta u nastavne i
vannastavne aktivnosti. Manje od polovine ispitanika (42%) izjavilo je da je primenilo neke od
sadrzaja obrazovanja za prava deteta u nastavu svog predmeta, ili u vannastavne

aktivnosti/Casove odeljenskog staresine (47%).

Ukljucivanje sadrzaja obrazovanja za prava deteta u
Casove odeljenjskog staresine ili u vannastavne aktivnosti

Ukljucivanje sadrzaja obrazovanja za prava deteta u
nastavu

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B Da HENe M Bezodgovora

Grafikon 23 — Procenat nastavnika koji su primenili sadrzaje obrazovanja za prava deteta u
nastavne i vannastavne aktivnosti
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Od ucitelja i nastavnika trazeno je da daju primere koji pokazuju na koji nacin su
ukljucili neke od sadrzaja obrazovanja za prava deteta u nastavne ili vannastavne aktivnosti.
Od 296 ucitelja i nastavnika (32% od ukupnog broja ispitanika) koji su naveli primer za
ukljuc¢ivanje prava deteta u nastavu, samo njih 77 (8,3% od ukupnog broja ispitanika) navodi
primer (uglavnom iz oblasti likovne kulture, srpskog jezika i poznavanja prirode i drustva) koji
ukazuje na temeljno i promisljeno uklju¢ivanje sadrzaja iz oblasti obrazovanja za prava deteta
1 njegovo povezivanje sa temom odredenog Casa (Kada smo obradivali Anu Frank, govorili
smo o diskriminaciji i holokaustu, Na casu likovnog sam dala deci da nacrtaju poster kojim
se ukazuje na krsenje prava deteta i onda smo razgovarali o tome, Realizovala sam radionicu
Prava i odgovornosti iz prirucnika o pravima deteta.). Ostali primeri su veoma Sturi, ne pruzaju
dovoljno informacija za zakljucak o na¢inu na koji je uklju¢ivanje prava deteta sprovedeno, kao
ni o tome da li je u pitanju sustinska intergracija sadrzaja iz oblasti prava deteta ili prava deteta
predstavljaju neku vrstu ukrasa, dodatka koji je vestacki ,,nalepljen na temu Casa (Na svakom
Casu pricamo o decjim pravima; To je vazna tema koja je uvek prisutna u mom radu na casu;
Kada god se ukaze prilika, o tome pricamo, Bilo je dosta situacija kada smo govorili o pravima

deteta.).

Kada je re¢ o ukljuCivanju sadrzaja prava deteta u vannastavne aktivnosti, od 318
ucitelja i nastavnika (34%) koji navode neki primer, njih 61 (6,6% od ukupnog broja ispitanika)
navodi konkretne oblike uklju¢ivanja ili bavljenja obrazovanjem za prava deteta na COS-u ili
drugim vannastavnim aktivnostima: konsultovanje ucenika o nekim aspektima Skolskog Zivota,
pravljenje postera o pravima deteta, snimanje kratkih klipova o pravima deteta, crtanje murala
na temu prava deteta, obelezavanje Dana deteta ili Decje nedelje navodec¢i konkretne aktivnosti,
realizovanje radionica sa decom na razne teme koje se ti¢u razli¢itih prava deteta i sl. Ostali
ispitanici ne daju dovoljno informacija na osnovu kojih bi se moglo zakljuciti na koji nacin
ukljucuju sadrzaje o pravima deteta u vannastavne aktivnosti (Obelezavamo znacajne datume

u Skoli; Uvek kada ima povoda, pricamo o pravima deteta na casu odeljenjskog staresine.).

Manje od polovine ucitelja i nastavnika kaZe da primenjuje neke od sadrZaja obrazovanja za prava
deteta u nastavi svog predmeta, ili u vannastavne aktivnosti/¢asove odeljenjskog staresine. Od njih,
samo Cetvrtina, odnosno manje od 10% svih ispitanika, navodi primere koji ukazuju na plansko i
smisleno ukljucivanje sadrZaja iz oblasti obrazovanja za prava deteta na Casu ili na vannastavnim
aktivnostima.
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5.3.6. Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na nezavisne

varijable

Budu¢i da je jedan od ciljeva istrazivanja da se utvrdi da li postoje razlike u primeni
znanja o pravima deteta u obrazovno-vaspitnom kontekstu u odnosu na pol, inicijalno
obrazovanje, duzinu radnog staza i profesionalno usavrSavanje u oblasti prava deteta, radena je

analiza kojom se pokusalo utvrditi u kojoj oblasti te razlike postoje kada je re¢ o vestinama.

Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na pol

T testom nezavisnih uzoraka utvrdeno je da postoje statisticki znacajne razlike izmedu
vestina ucitelja/nastavnika i uciteljica/nastavnica i to na ukupnom skoru na testu vestina
(1(828)=-2,98, p<0,01), kao i u oblastima primene prava i principa najboljeg interesa deteta
(1(828)=-4,90, p<0,01), prava na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja (#(828)=-
2,33, p<0,05). Uciteljice/nastavnice imaju znacajno viSi ukupan skor na testu veStina
(AS=10,48 SD= 4,41) od ucitelja/nastavnika (AS=9,34 SD= 4,49), kao i u oblasti primene
prava i principa najboljeg interesa deteta (uliteljice/nastavnice AS = 2,04 SD=1,43;
ucitelji/nastavnici AS=1,45 SD=1,34) i prava na =zastitu od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja (uciteljice/nastavnice AS = 2,35 SD=1,20; ucitelji/nastavnici AS=2,11
SD=1,32).

Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na nivo obrazovanja

T test za nezavisne uzorke je pokazao da izmedu ucitelja i nastavnika sa viSom i
visokom stru¢nom spremom postoje statisticki znacajne razlike na ukupnom skoru na testu
vestina (t(899)=-1,99, p<0,05) i u oblasti primene prava i principa najboljeg interesa deteta

(1(899)=-3,45, p<0,01), i to u korist ucitelja i nastavnika sa visokom stru¢nom spremom.
Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na radno mesto

T testom za nezavisne uzorke utvrdeno je da ne postoje statisticki znacajne razlike u

postignucu na testu vestina izmedu nastavnika predmetne nastave i ucitelja.
Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na duzinu radnog staza

Jednofaktorskom analizom varijanse (ANOVA) utvrdeno je da ne postoje statisticki
znacajne razlike u postignué¢ima na testu vestina izmedu ucitelja i nastavnika sa razli¢itom

duzinom radnog staza.
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Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na predmet koji nastavnici

predaju

Utvrdeno je da se nastavnici razli¢itih grupa predmeta statisticki znacajno ne razlikuju

po postignuéu na testu vestina (ni u odnosu na oblast prava deteta, ni u odnosu na ukupni skor)

Razlike u vestinama primene znanja o pravima deteta u odnosu na profesionalno usavrsavanje

o pravima deteta

Za ispitivanje znacajnosti razlika u postignucu na testu znanja izmedu onih ucitelja i
nastavnika koji su pohadali neke od seminara koji se bave pravima deteta i onih koji nisu
koriSéen je t test za nezavisne uzorke. Utvrdeno je da postoje statisticki znacajne razlike u
postignucu na testu vestina iz oblasti prava deteta na zastitu od diskriminacije (t(874)=-3,60,
p<0,01), i to u korist ucitelja i nastavnika koji nisu pohadali seminare o pravima deteta

(AS=2,31 SD=1,14; ucitelji i nastavnici koji su pohadali seminare AS= 2,03 SD=1,12).

Pravo na
Najbolji
Nediskriminacija zastitu od Ukupni skor
interes deteta
nasilja
Pol Uciteljice 1 Uciteljice i Uciteljice i
0
nastavnice(**) [[ nastavnice (*) nastavnice (**)
Visoka )
Nivo Visoka stru¢na
stru¢na
obrazovanja sprema (*)
sprema (**)
Profesionalno Nisu pohadali
usavrsavanje seminare (*¥)

* Razlika znacajna na nivou 0,05, ** Razlika zna¢ajna na nivou 0,01

Tabela 7 - Prikaz znacajnosti razlika u vestinama u oblasti prava deteta u odnosu na
nezavisne varijable
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Uciteljice/nastavnice imaju visi skor na testu vestina u oblasti primene prava i principa najboljeg
interesa deteta, prava na zastitu od nasilja, kao i visi ukupni skor na testu vestina. Ucitelji i nastavnici
sa visokom stru¢nom spremom imaju visi skor na testu vestina, posebno u oblasti primene prava i
principa najboljeg interesa deteta. Ucitelji i nastavnici koji nisu pohadali seminare iz oblasti
obrazovanja za prava deteta imaju visi skor na testu vestina u oblasti prava na zaStitu od
diskriminacije.

5.4. SAMOPROCENA USVOJENOSTI KOMPETENCIJA ZA
OBRAZOVANIJE ZA PRAVA DETETA

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je i da se utvrdi nacin na koji sami nastavnici procenjuju
u kojoj meri su razvili kompetencije za ostvarivanje prava deteta posle inicijalnog obrazovanja
1 u sadasnjem trenutku (tokom profesionalnog razvoja). Lista kompetencija se sastojala od 12

kompetencija iz pet ispitivanih oblasti obrazovanja za prava deteta (tabela 8).

OBLAST
KOMPETENCIJE
KOMPETENCIJA
Planiranje preventivnih aktivnosti u cilju spre¢avanja diskriminacije u
Pravo na zaStitu od odeljenju/skoli
diskriminacije
Reagovanje u situacijama diskriminacije u odeljenju/Skoli
Princip najboljeg Primenjivanje procedure utvrdivanja najboljeg interesa deteta u
interesa deteta skladu sa standardima Konvencije
Omogucavanje deci da slobodno izraze misljenje o svim aspektima
Skolskog Zivota koji ih se ticu
Participacija i Omoguéavanje aktivnog uceséa dece u procesu odlucivanja o svim
gradanska i politicka || aspektima Zivota $kole koji ih se ticu
prava
Postovanje prava na privatnost i licnu svojinu deteta
Postovanje prava na slobodu misli, savesti i veroispovesti deteta
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Planiranje preventivnih aktivnosti u cilju sprecavanja nasilja u

odeljenju i skoli

. Reagovanje u situacijama nasilja u odeljenju/skoli
Pravo na zastitu od

nasilja, zlostavljanja i . o y . Y .
Saradnja sa roditeljima u procesu reSavanja slu¢ajeva nasilja nad

zanemarivanja .
decom u $koli
Primena pozitivne discipline koja se zasniva na poStovanju
dostojanstva i integriteta deteta
Obrazovanje za prava Integracija obrazovanja za prava deteta kroz nastavu predmeta koji
deteta predaje i vannastavne aktivnosti

Tabela 8 — Lista kompetencija za samoprocenu

Nastavnici su navedene kompetencije procenjivali dva puta: posle inicijalnog
obrazovanja i u sadasnjem trenutku. KoriS¢ena je Cetvorostepena skala procene: 1 -
Kompetencije nisu razvijene, 2 — Razvijene su u manjoj meri, 3 — Razvijene su u vecoj meri, 4
— Razvijene su u potpunosti. Na grafikonu 25 predstavljene su aritmeti¢ke sredine procena
stepena razvijenosti svake od kompetencija (posle inicijalnog obrazovanja i u sada$njem
trenutku). Broj ispitanika je znacajno manji nego njihov ukupan broj, buduéi da su u analizu
usli ispitanici koji imaju obe procene na odredenom ajtemu, a u ukupnom skoru su razmatrani

samo oni koji imaju procene svih 12 kompetencija posle inicijalnog obrazovanja i sada.

Sve oblasti — ukupan skor |y 40.35
Obrazovanje za prava deteta = 235%3
Pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja -15 77
Participacija i gradanska/politicka prava [T 15572
Najbolji interes deteta  [lIF P4
Pravo na nediskriminaciju -Sﬁé?’

0 10 20 30 40 50

Msada M posle inicijalnog obrazovanja

Grafikon 24 — Aritmeticke sredine procenjenih kompetencija posle inicijalnog obrazovanja i
sada
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Ucitelji 1 nastavnici uglavnom procenjuju svoje kompetencije kao razvijene u izvesnoj
meri ili u potpunosti, i procenjuju ih kao razvijenije sada u odnosu na period posle inicijalnog
obrazovanja. Znac¢ajnost razlika izmedu procena kompetencija posle inicijalnog obrazovanja i
sada, ispitivana je t-testom uparenih uzoraka (buduci da je svaki ispitanik procenjivao istu
kompetenciju u dva navrata). Utvrdeno je da u svim oblastima, kao i u ukupnom skoru postoji
statisticki znacajna razlika (p<<0,01) u proceni kompetencija posle inicijalnog obrazovanja i
sada §to znaci da ucitelji i nastavnici procenjuju svoje kompetencije sada kao znacajno

razvijenije nego nakon zavrSenog inicijalnog obrazovanja.

Ucitelji i nastavnici procenjuju da su sve kompetencije za ostvarivanje prava deteta razvijenije sada
nego u periodu posle inicijalnog obrazovanja.

5.5. KORELACIJA ZNANJA, VESTINA I STAVOVA O PRAVIMA
DETETA

Jedan od ciljeva istrazivanja bio je i da utvrdi u kojoj su meri vestine, znanja i stavovi
0 pravima povezani, tj. da li veéi skor na testu znanja znaci i veéi skor na testu vestina i
pozitivnije stavove prema razliitim oblastima prava deteta. U tabeli 9 date su vrednosti
korelacija izmedu sve tri oblasti (Pearson correlation) i njihove statistiCke znacajnosti (Sig.).

Broj ispitanika je 755, buduci da je toliko njih odgovorilo na sve ajteme na skali stavova.

I — znanje II - stavovi IIT — vestine
I - znanje Pearson Correlation 1 353" 400"
Sig. (2-tailed) 000 .000
N 755 755 755
IT - stavovi Pearson Correlation 353" 1 396"
Sig. (2-tailed) .000 000

N 755 755 755
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111 — vestine Pearson Correlation 400" 396" 1
Sig. (2-tailed) 000 000
N 755 755 755

**, Korelacija je znacajna na nivou 0,01

Tabela 9 — Korelacija izmedu znanja, stavova i vestina i statisticka znacajnost

Korelacija izmedu tri oblasti kompetencija je srednje jaCine i u svim slucajevima
pozitivna, odnosno vece skorove na jednom testu/skali prate veéi skorovi na drugom testu/skali
1 statisticki je znacajna na nivou 0,01. Pozitivna korelacija znaci da visoki skorovi na jednom
aspektu kompetencija (znanje, stavovi i vestine) znace i visoke skorove na druga dva aspekta (i
obrnuto, nizi skorovi na nekom aspektu kompetencija znace i niZze skorove na druga dva

aspekta).

Postoji pozitivna korelacija izmedu tri oblasti kompetencija: visi nivo znanja iz jedne oblasti prate i visi
nivo vestina u toj oblasti i pozitivniji stavovi u odnosu na znacaj te oblasti.
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6. DISKUSIJA REZULTATA

Istrazivanja koja su se bavila kompetencijama ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava
deteta u obrazovanju bila su uglavnom orijentisana na kompetencije u jednom domenu, kao
npr. kompetencije za inkluzivnu praksu (Mofkebaieva et.al., 2013), ili kompetencije u oblasti
zaStite od zanemarivanja i zlostavljanja (Pourajjab et. al., 2014). Istrazivanja koja su se bavila
Sirim dijapazonom kompetencija nastavnika za ostvarivanje prava deteta u obrazovanju daju
oprecne rezultate: neke studije pokazuju da nastavnici imaju osnovna znanja o pravima deteta
(Aroa & Thakur,2015; Shahid, 2009); da imaju pozitivne stavove, kao i da svoju nastavnu
praksu zasnivaju na pravima deteta (Shahid, 2009), dok druge studije ukazuju na to da
nastavnici nemaju dovoljno znanja u oblasti prava deteta i da izrazavaju Zelju da o tome saznaju
vise u toku inicijalnog obrazovanja ili profesionalnog usavrsavanja (Ozmen et al., 2010).
Vecéina ovih rezultata zasniva se na samoprocenama ispitanika, tako da se ne moze sa
sigurno$c¢u re¢i u kojoj meri nastavnici zaista poseduju potrebna znanja i vestine, a u kojoj meri
veruju da ih poseduju. Zbog toga smo u ovom istrazivanju pokusali da proverimo znanja ucitelja
i nastavnika iz razli¢itih oblasti obrazovanja za prava deteta, kao i vestine primene tih znanja u

reSavanju prakti¢no-zivotnih situacija u obrazovnom kontekstu.

U prethodnom poglavlju dat je pregled podataka u odnosu na tri komponente
kompetencija: znanje, vestine i stavovi. U ovom poglavlju rezultati ¢e biti diskustovani po

oblastima prava i kompetencijama nastavnika u tim oblastima.

6.1. KOMPETENCIJE ZA OSTVARIVANIJE PRAVA NA ZASTITU OD
DISKRIMINACIJE

Kada je re¢ o kompetencijama iz domena ostvarivanja prava deteta na zastitu od
diskriminacije, rezultati ukazuju na to da ucitelji i nastavnici imaju nizak stepen znanja o tome
Sta to pravo sadrZi i u najvecem broju slucajeva ga poistovecuju sa istim tretmanom za sve ili
sa tolerantnim postupanjem. Uc¢itelji i nastavnici ne umeju da izdvoje li¢na svojstva dece koja
ih ¢ine potencijalno ranjivim i osetljivim na diskriminaciju, a imaju i problem da prepoznaju
diskriminaciju u obrazovnom kontekstu i mesaju je sa sukobima medu decom ili bilo kojim

odnosom u kojem je prisutna neravnoteZza mo¢i. Imaju problem i da prepoznaju pojave koje su
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najdirektnije u vezi sa diskriminacijom i sluze kao uvod nju, ili njeno opravdavanje, kao $to su
npr. govor mrznje (meSaju govor mrznje sa bilo kojim stavom u kojem se oStro izrazava
neslaganje sa nekim ili ne¢im) i stereotipi (mesaju Cinjenice od tumacenja tih ¢injenica).
Interesantno je da skoro polovina ucitelja i nastavnika ne razlikuje iskaze u kojima su ¢injenice
od onih u kojima je prisutna generalizacija tih Cinjenica, Sto zabrinjava buduci da su oni ti koji
bi trebalo da decu uce kritickom razmisljanju, utemeljenom upravo na razlikovanju ¢injenica
od tumacenja. Prili¢no skromni rezultati ostvareni na testu znanja u ovoj oblasti cude, imajuci
u vidu ¢injenicu da je tema diskriminacije prilicno aktuelna u poslednjih nekoliko godina u
obrazovno-vaspitnom sistemu Srbije. O njoj se intenzivno govori u medijima i generalno u
javnosti, zakonski okvir je dodatno unapreden usvajanjem odgovarajucih pravilnika koji sadrze
1 znacajne teorijske delove (npr. precizne definicije govora mrznje, stereotipa, predrasuda i
drugih termina u vezi sa temom diskriminacije) sa kojima su nastavnici bili duzni da se
upoznaju. Istovremeno je realizovan i znacajan broj obuka i info sesija o primeni pravilnika o

ovoj temi od strane Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.

Kada je re¢ o vesStinama primene znanja u obrazovno-vaspitnom kontekstu, buduc¢i da
im nije jasan pojam li¢nog svojstva, ucitelji i nastavnici imaju teSkoc¢u da planiraju dodatnu
podrsku deci radi ostvarivanja njihove ravnopravnosti u odeljenju/skoli u odnosu na neko licno
svojstvo koje ih ¢ini potencijalno ranjivim. Sto se postupanja u situaciji diskriminacije tice,
¢injenica da je veliki broj ucitelja i nastavnika dao tacan ogovor (da bi u situaciji u kojoj dete
romske nacionalnosti danima ne dolazi u §kolu zato $to u tom periodu pomaze ocu da prodaje
robu na pijaci), moze da se tumaci time da je u pitanju situacija koja od ispitanika trazi da se o
tome informiSe strucna sluzba Skole koja ¢e pokusati da stupi u kontakt sa roditeljima, §to
vecina ucitelja i nastavnika radi bez obzira na to da li je to neophodno ili ne. U prilog ovoj
pretpostavci je i podatak da viSe od polovine ispitanika ne ume da razdvoji preventivne mere u
cilju sprecavanja diskriminacije u Skoli od mera koje se sprovode kada se desi Cin
diskriminacije.

Kada je re¢ o stavovima koji podrzavaju primenu prava na zastitu od diskriminacije,
veliki broj ucitelja i nastavnika podrzava individualizovani pristup detetu (iako ga na testu
znanja ne dovodi u vezu sa pravom na nediskriminaciju, veé, naprotiv, smatra da je
nediskriminacija isti tretman sve dece; medutim velika vecina njih ne razume nejednake startne
pozicije dece kao jedan od uzroka slabijeg uspeha i napredovanja u skoli (UNICEF, 2018) i
proglasava trud deteta za glavni faktor buduceg uspeha. Ovo shvatanje, poznato i kao

kompetitivni individualizam (vidi: VranjeSevi¢ i sar., 2005; VranjeSevi¢, 2019) predstavlja
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jedno od najces¢ih opravdavanja diskriminacije, budu¢i da razloge za neuspeh i slabija
postignuca vidi u karakteristikama samog deteta (njegovom trudu i zalaganju), a ne u sistemu
koji ne pruza jednake Sanse svima. Kompetitivni individualizam dovodi do pogresne
interpretaciju pojma jednakosti: ona se Cesto shvata kao jednakost u postupanju, a ne jednakost
u moguénostima koje se pruzaju pripadnicima pojedinih grupa - jednakost treba da postoji u
ishodima, a ne u nacinima na koje ostvarujemo te ishode (Vranjesevi¢, 2012). To je mozda i
jedan od razloga zbog kojih samo tre¢ina ucitelja i nastavnika podrzava mere afirmativne akcije,
dok ostali smatraju da one stvaraju nejednakost medu decom i nisu pozeljne, a jedan znacajan
broj njih smatra da su razlike kao takve uzrok netolerancije i diskriminacije. Ovakvi stavovi
mozda mogu da objasne ne samo slabe rezultate na testu znanja i vestina iz oblasti prava na
nediskriminaciju, nego i rezultate nekih drugih istrazivanja koja ukazuju na to da ucitelji i
nastavnici: a) ne razumeju 1 ne umeju da prepoznaju mehanizme koji podrzavaju i odrzavaju
opresiju u obrazovnom sistemu/Skolskom kontekstu, b) nisu motivisani da podsti¢u drustvenu
koheziju i inkluzivnost u skolskom kontekstu, buduc¢i da ne vide smisao toga u Skoli u ,,kojoj
diskriminacija ne postoji i u kojoj su sva deca tretirana jednako* (Panti¢ i sar., 2010) i ¢) odri¢u

li¢énu odgovornost u reSavanju problema opresivnih praksi u skolama.

Kada je re¢ o korelaciji znanja, veStina i stavova u oblasti prava na zastitu od
diskriminacije, rezultati ukazuju na ¢injenicu da postoji pozitivna korelacija, tj. da visi skorovi
na testu znanja prate vise skorove na testu vestina i pozitivnije stavove prema razli¢itosti. Zbog
toga zbunjujuce deluje nalaz da ucitelji i nastavnici sa vise od 25 godina radnog staza pokazuju
pozitivniji stav prema razli¢itostima u odnosu na one koji imaju do deset godina radnog staza,
dok u isto vreme mladi ucitelji i nastavnici (do 10 godina radnog staza) imaju znacajno bolje
rezultate na testu znanja od starijih. Moguée objaSnjenje je da su oni koji su skorije poceli da
rade zna&ajno vise u toku sa novom regulativom o zabrani diskriminacije'® koja definiSe pojam
diskriminacije i razli¢ite oblike manifestacije diskriminacije u obrazovno-vaspitnom kontekstu,
kao 1 pravilnicima koji definiSu proceduru postupanja u situaciji diskriminacije i preventivne
mere u cilju spreCavanja diskriminacije u $koli.'” Nova zakonska regulativa i pravilnici
doprineli su tome da se o diskriminaciji govori, da ta tema postane deo ,,obaveznog dnevnog
reda“ i sa tim su verovatno vi$e upoznati nastavnici kojima je to bio deo uvodenja u nastavnicku

profesiju. Takode, mladi ucitelji i nastavnici imali su priliku da polazu ispite za licencu (oni

18 pravilnik o blizim kriterijlumima za prepoznavanje oblika diskriminacije od strane zaposlenog, deteta, u¢enika
ili treeg lica u ustanovi obrazovanja i vaspitanja ("SI. glasnik RS", br. 22/2016)

9 pravilnik o postupanju ustanove u slu¢aju sumnje ili utvrdenog diskriminatornog ponasanja i vredanja ugleda,
Casti ili dostojanstva liénosti ("SI. glasnik RS", br. 65/2018)
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sadrze pedagoske situacije koje su u vezi sa temom diskriminacije 1 nasilja koje je proizvod
diskrimatorskog tretmana), tako da su verovatno imali mogucnost da se u ovoj oblasti informisu
viSe od ucitelja i nastavnika sa duzim radnim stazom. Sa druge strane, izgleda da samo iskustvo
u obrazovanju utice na to da stavovi postaju ,,labaviji* u smislu da se viSe razume potreba za
individualizovanim pristupom, afirmativnim merama i da se na razlike ne gleda kao na nesto

Sto je nuzno ugrozavajuce, nego kao na priliku za ucenje i razvoj.

Pravo deteta na zastitu od diskriminacije je jedina oblast u kojoj ucitelji i nastavnici koji
izjavljuju da nisu isli na obuke o pravima deteta imaju bolje skorove na testu znanja i vestina
od onih koji jesu. Ovaj nalaz je teSko komentarisati s obzirom na to da ispitanici nisu
eksplicitno naveli sadrzaje seminara o pravima deteta i postavlja se pitanje tema kojima su se
bavili na tim seminarima (Da li je diskriminacija bila deo tih tema ili nije? U kojoj meri je bilo
govora o pravu na zastitu od diskriminacije? Da li su pravilnici i protokoli koji se bave zastitom
od diskriminacije promovisani na seminarima za stru¢no usavrSavanje?). Jedno od mogucih
objasnjenja je da je oblast prava na zastitu od diskriminacije tema i drugih programa stru¢nog
usavrSavanja (obrazovanje protiv predsrasuda, uvaZavanje razliCitosti, interkulturalnost,
pravednost u obrazovanju i sl.) tj. da nije uvek nuzno opazena od strane ispitanika kao deo
obrazovanja za prava deteta. Postoji takode i moguénost da programi koje su pohadali zaista ne
stavljaju diskriminaciju u kontekst ostvarivanja prava deteta, odnosno nemaju integrisan pristup
zasnovan na pravima, ve¢ obraduju temu diskriminacije odvojeno od opsteg koncepta ljudskih

i prava deteta, §to je Cest slu¢aj, ne samo sa ovom temom ve¢, i drugim (npr. inkluzija i nasilje).

Nizak stepen znanja o pravu na zastitu od diskriminacije i mehanizmima koji podrZavaju i opravdavaju
diskriminatorske prakse podrZan je stavovima koji ukazuju na nerazumevanje nejdnakosti kao faktora
neuspeha dece u obrazovnom kontekstu, kao i ambivalentnim stavovima ucitelja i nastavnika kada je
rec o razumevanju razli¢itosti i mera afirmativne akcije kao podrske neprivilegovanim ucenicima.
Izgleda da je pravo na zastitu od diskriminacije tema o kojoj se u poslednje vreme vise govori (kako
kroz zakonski okvir tako i kroz programe strucnog usavrsavanja) i ¢ije se poznavanje trazi od ucitelja i
nastavnika (ispit za licencu, npr.), tako da mladi ucitelji i nastavnici pokazuju vise znanja o toj temi od
starijih. Sa druge strane, izgleda da duZina radnog staZa u obrazovanju utice na to da stavovi ucitelja i

nastavnika postaju tolerantniji u odnosu na razlicitost i mere Ciji je cilj pravedniji tretman
neprivilegovanih ucenika.
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6.2. KOMPETENCIJE ZA OSTVARIVANIJE PRAVA NA ZASTITU OD
NASILJA, ZLOSTAVLJANJA 1 ZANEMARIVANIJA

Kao i pravo na zastitu od diskriminacije, i pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja je regulisano ZOSOV, pravilnicima i protokolima koji jasno definiSu oblike
nasilja, proceduru postupanja u situacijama nasilja i preventivne aktivnosti za sprecavanje
pojave nasilja u obrazovnom kontekstu?’. Pored toga, postoje brojni programi prevencije nasilja
od kojih je najpoznatiji (i najrasprostranjeniji u $kolama u Srbiji) program Skola bez nasilja®!
(UNICEF i MPNTR). Ovaj program ukljucuje holisticki pristup problemu nasilja i njegovu
prevenciji tako Sto se odvija na nivou cele skole, u program su ukljuceni svi u skoli, kao i
roditelji 1 on tezi promeni etosa Skole u smislu podsticanja empatije, prosocijalnog ponasanja,

odnosa saradnje i partnerstva sa roditeljima.

S obzirom na zakonsku regulativu, broj preventivnih programa za zastitu od nasilja,
zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnom kontekstu i njihovu rasprostranjenost u
Skolama u Srbiji, iznenaduje podatak da ucitelji i nastavnici u ovom istrazivanju postizu veoma
loSe skorove na testu znanja iz ove oblasti. UCitelji i nastavnici imaju teSkocu da prepoznaju
situacije nasilja, posebno one vrste nasilja koje se ne nalaze u Protokolu (poput prisilnog
hranjenja dece, ili prisustvo ¢inu nasilja u porodici), ve¢ su definisane i eksplicitno navedene u
Opstem komentaru br. 13 Komiteta za prava deteta (2011), koji je u vezi sa ¢lanom 19
Konvencije koji definiSe ovo pravo deteta. . UCitelji i nastavnici meSaju nasilje sa drugim
odnosima u kojima je prisutna neravnoteza moci ili situacijama u kojima dete snosi posledicu
za svoje ponaSanje/nepridrzavanje Skolskih pravila. Uprkos priru¢niku i pravilniku o
postupanju u situacijama nasilja, samo mali broj ucitelja i nastavnika poznaje proceduru
reagovanja u situacijama sumnje na nasilje ili u situacijama nasilja, kao i reagovanje u
zavisnosti od nivoa nasilja. Interesantno je da, uprkos intenciji holistiCkih programa za
prevenciju nasilja da se u programe prevencije ukljucuju i roditelji (Sto je prema pravilniku i
obaveza), vecina ispitanika ne vidi kao obavezu Skole da se u preventivne aktivnosti ukljucuju
i roditelji. Rezultati evaluacije programa Skola bez nasilja (Popadi¢, 2009) ukazuju na to da je
jedan od osnovnih izazova kada je u pitanju implementacija programa saradnja sa roditeljima i

lokalnom zajednicom koje su procenjene kao najmanje uspesne. lako je evaluacija pokazala da

20 pravilnik o protokolu postupanja u ustanovi u odgovoru na nasilje, zlostavljanje i zanemarivanje. SI. Glasnik RS,
br. 30/2010; Posebni protokol za zastitu dece i ucenika od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-
vaspitnim ustanovama, MPNTR, 2007; Priru¢nik za primenu posebnog protokola za zastitu dece i ucenika od
nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnim ustanovama, MPNTR, 2009.
Zhttp://sbn.mpn.gov.rs/
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je podignuta svest o nasilju i da su povecani kapaciteti uc¢enika i nastavnika da reaguju na
nasilje, izgleda da se implementacija procedura u situaciji nasilja kod dobrog dela nastavnika
odvija bez povezivanja sa drugim pravima deteta, Sto moze ukazivati na to da obuke/programi
o nasilju nisu temu nasilja povezale sa ostvarivanjem prava deteta, odnosno da obuke nisu
ukljucile pristup zasnovan na pravima. U ovom istrazivanju polovina ucitelja i nastavnika ne
prepoznaje da je u situaciji u kojoj nastavnik ima najbolju nameru da podrzi decu da govore o

iskustvu nasilja, prekrSena privatnost deteta (poverljivost i anonimnost).

Stavovi ucitelja i nastavnika u oblasti prava deteta na zastitu od nasilja, zlostavljanja i
zanemarivanja ukazuju na izvesnu ,,osves¢enost™ nastavnika po pitanju telesnog kaznjavanja i
(ne)opravdanosti nasilja.Vec¢ina ima negativan stav kada je re¢ o telesnom kaznjavanju dece u
porodici, ve¢ina njih smatra da ne postoji opravdanje za nasilje, kao i da deca moraju da
ucestvuju u planiranju preventivnih aktivnosti za zastitu od nasilja. Ovi nalazi su u skladu sa
istrazivanjima koja pokazuju da je doslo do porasta broja odraslih koji su protiv telesnog
kaZnjavanja dece, $to se objasnjava brojnim kampanjama i programima koji su tokom proteklih
godina promovisali alternative telesnom kaznjavanju i disciplinovanju (UNICEF, 2017) 2.
Zabrinjava, medutim, ne tako mali broj (jedna tre¢ina) ucitelja i nastavnika koja posmatra
telesno kaznjavanje kao opravdano pod odredenim uslovima, smatra da bi nasilje moglo da se
spreci kada bi se osoba koja trpi nasilje ponasala drugacije ili kada ne bi isticala neke od
aspekata svog identiteta, odnosno, li¢nih svojstava koja su zakonom definisani i za koje se ne

sme traziti promena ili korekcija i nema jasan stav o uc¢es¢u dece u preventivnim aktivnostima.

Podatak da uciteljice/nastavnice imaju znacajno vise skorove na testu vestina iz oblasti
primene prava na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja moguce je objasniti etikom
brige, koja po nekim autorima dominira kod zena (Gilligan, 1983/2016), a karakteriSu je
empatija, prosocijalno ponasanje i altruizam. Podatak da ucitelji i nastavnici sa visokom
strunom spremom u vecoj meri izrazavaju negativan stav prema telesnom kaznjavanju,
smatraju da nasilje nema opravdanja i spremniji su da ukljuce decu u planiranje i realizaciju
mera za zastitu od nasilja, mozda ukazuje na uticaj produzenog Skolovanja i saznanja iz oblasti

razlic¢itih nau¢nih disciplina na liberalnije stavove prema ovoj temi.

22 https://www.unicef.org/serbia/publikacije/determinante-i-faktori-nasilja-nad-decom-u-srbiji
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Mali broj ucitelja i nastavnika poznaje sadrZaj prava na zastitu od nasilja, procedure reagovanja u
situacijama sumnje na nasilje ili u situacijama naslja, ili u zavisnosti od nivoa nasilja, uprkos
pravilnicima, prirucnicima i programima koji se time bave. Za razliku od znanja i primene znanja,
stavovi ucitelja i nastavnika u oblasti prava deteta na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja
ukazuju na izvesnu ,,osvescenost” po pitanju telesnog kaznjavanja i (ne)opravdanosti nasilja sto mozZe
da bude rezultat kampanja i programa koji se bave alternativama kaznjavanju i pozitivnom
disciplinom, a i produzZenim skolovanjem i saznanjima iz oblasti razli¢itih naucnih disciplina koje utice
na liberalnije stavove o ovoj temi.

6.3. KOMPETENCIJE ZA OSTVARIVANIJE PARTICIPACIJE,
GRADANSKIH I POLITICKIH PRAVA

Pravo na participaciju, tj. pravo deteta da izrazi svoje misljenje i da se to misljenje uzme
u obzir u svim stvarima i postupcima koji ga se ticu (Clan 12 Konvencije), kao i grupa
participativnih (gradanskih i politickih) prava (sloboda okupljanja, pravo na informisanje,
sloboda izraZavanja, pravo na privatnost, sloboda misli, savesti i veroipovesti) predstavljaju
novinu koju uvodi Konvencija buduci da se po prvi put deci garantuju prava koja su pre toga
bila ,,rezervisana® za odrasle (Vuckovi¢-Sahovié, 2000). Jedan od razloga zbog kojih je princip
participacije posebno osetljivo mesto kada je re¢ o odraslima je taj $to on umesto do tada
uobicajene slike o detetu kao objektu prava (pasivnom objektu brige i staranja drugih i Zrtvi
razlicitih oblika ugrozavanja) uvodi sliku o detetu kao subjektu prava koje je kompetentno i
aktivno ucestvuje u zivotu svoje zajednice (VranjeSevi¢, 2012). Participacija uvodi i promenu
u nacin na koji se deca tretiraju i od odraslih zahteva da umesto hijerarhijskog modela mo¢i
grade kooperativni model moci (u kojem se deca ukljucuju u proces odlucivanja o stvarima koje
ih se ticu i u okviru kojeg se moc¢ deli sa decom). To zahteva informisanje dece, slusanje i
uvazavanje njihove perspektive (konsultativni proces) i ukljuc¢ivanje dece u proces donosenja

odluka o stvarima koje ih se ticu.

S obzirom na vaznost ovog principa/prava kada je re¢ o ostvarivanju drugih prava iz
Konvencije, zabrinjavajuce deluje podatak da mali broj ucitelja i nastavnika poznaje sadrzaj
prava na participaciju, ne prepoznaju situacije u kojima su duzni da ukljuce decu u proces
donosenja odluka i ne razlikuju autenticnu participaciju od tzv. kvaziparticipacije (Hart, 1992).
Ucitelji i nastavnici ne pokazuju veée znanje ni kada je re¢ o sadrzaju drugih participativnih

prava-poput prava na udruzivanje i prava na okupljanje. Mali izuzetak je pravo na slobodu
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misli, savesti i veroispovesti buduéi da vise od polovine nastavnika prepoznaje njegov sadrzaj
(i u stanju su i da prepoznaju situaciju krSenja tog prava). Ucitelji i nastavnici nemaju znacajno
bolje rezultate ni kada je re¢ o vestinama primene participacije u obrazovnom kontekstu. Samo
mali broj njih prepoznaje situacije u kojima se krSi pravo deteta na slobodno izrazavanje
misljenja, pravo na privatnost, tj. pravo na zastitu od proizvoljnog i nezakonitog meSanja u
privatnost deteta, kao i pravo deteta na zastitu licnosti i dostojanstva i pravo deteta na
pravovremeno, adekvatno i potpuno informisanje. Ovi rezultati ne cude budué¢i da ideja o decjoj
participaciji nije u skladu sa dominantnim rezimima istine (Foucault, 1977), tj. uverenjem o
tome Sta se smatra normalnim i pozeljnim odnosom mo¢i izmedu odraslog i deteta, tako da je
implementacija ovog principa kao i grupe participativnih prava u obrazovanju znacajno
otezana. Budu¢i da implementacija participacije u velikoj meri zavisi od stavova u odnosu na
prirodu deteta, njegove kompetencije, odnose izmedu dece i odraslih i razumevanje uloge
odraslih u procesu razvoja deteta, zanimljivo je analizirati stavove koje nastavnici imaju o
participativnim pravima. Izgleda da ucitelji i nastavnici koji su ucestvovali u istrazivanju imaju
sliku o detetu kao nekompetentnom, nezrelom bi¢u koje ne moze da ucestvuje u odlucivanju
zajedno sa odraslom osobom i ¢ije miSljenje ne moZe imati istu teZinu kao i misljenje odrasle
osobe. Dete, po njihovom misljenju treba da ,,zasluzi“ pravo na participaciju tako §to ¢e prvo
razviti odgovornost i samostalnost, pa tek onda ste¢i priliku da ucestvuje u odlucivanju. Zbog
svoje nezrelosti i nekompetentnosti deca ne mogu da uzivaju sva gradanska prava kao i odrasli,
a posebno pravo na slobodno udruzivanje i okupljanje radi izraZzavanja svojih stavova. Ucitelji
1 nastavnici izjavljuju da pravo na privatnost treba postovati, iako ne poznaju dovoljno sadrzaj

tog prava (test znanja) i ne umeju da prepoznaju njegovo krsenje u skoli (test vestina).

Iako bi se ocekivalo da postoje razlike u stavovima izmedu ucitelja i nastavnika u
pogledu kompetencija dece, buduci da nastavnici rade sa starijom decom koja su prema mnogim
istrazivanjima razvila sve kompetencije vazne za participaciju (Hart, 1997; Lansdown, 2005),
razlike u stavovima izmedu ove dve grupe nema. UCcitelji pokazuju bolje poznavanje pojma
participacije i participativnih prava. Jedno od mogucih objasnjenja je da su kroz inicijalno
obrazovanje stekli znacajno viSe psiholosko-pedagoskih znanja (ukljucujuéi i informacije o
Konvenciji o pravima deteta) koja nastavnici nemaju; medutim, kada je re¢ o primeni ovih

znanja u Skolskom kontekstu, ucitelji su jednako neuspesni kao i nastavnici.
Nalaz da ucitelji i nastavnici koji su pohadali seminare imaju znacajno visa postignuca
na testu znanja u oblastima participacije i gradanskih/politickih prava od onih koji nisu pohadali

nijedan seminar, deluje ohrabrujuce. Izgleda da je participacija jedna od centralnih tema
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(malobrojnih) seminaria i obukaa koje se bave pravima deteta, a moguce je i da su ideje
participacije bile zastupljene i u nekim drugim seminarima i obukama (npr. obuke za gradansko
vaspitanje, aktivno ucenje, metodologija nastave i ucenja usmerene na dete i sl.) koje su
pohadali nastavnici koji su pohadali i seminare iz oblasti prava deteta. S obzirom na to da
informacije/znanje o neCemu u velikoj meri utie na stavove koje o tome imamo, mozemo da

ocekujemo da ¢e se povecanjem korpusa znanja menjati i stavovi.

Nedovoljno poznavanje sadrZaja prava na participaciju, kao i participativnih prava moguce je
objasniti stavovima koje ucitelji i nastavnici imaju u odnosu na prirodu deteta, njegovu
kompetentnost i odnose izmedu dece i odraslih. Ucitelji i nastavnici uglavnom imaju sliku o detetu kao
nekompetentnom, nezrelom bicu koje ne moZe da ucestvuje u odlucivanju zajedno sa odraslom
osobom i Cije misljenje ne moZe imati istu teZinu kao i misljenje odrasle osobe. Dete po njihovom
misljenju treba da ,,zasluZi“ pravo na participaciju tako sto ¢e prvo razviti odgovornost i samostalnost,
pa tek onda stedi priliku da ucestvuje u odlucivanju. Ucitelji bolje poznaju pojama participacije i
participativnih prava, kao i oni nastavnici koji su pohadali seminare o pravima deteta, sto bi moglo
da ukazuje na znacaj inicijalnog obrazovanja i profesionalnog usavrsavanja.

6.4. KOMPETENCIJE ZA PRIMENU PRINCIPA NAJBOLJEG INTERESA
DETETA

Princip najboljeg interesa deteta je poput participacije jedan od Cetiri principa na kojima
se Konvencija zasniva buduci da se sve odluke koje se ticu dece donose imajuéi u vidu njihov
najbolji interes (Clan 3). U Opstem komentaru Komiteta br. 14 o pravu deteta da njegovi interesi
budu uvazeni u svim postupcima (2013) kaze se da primena principa najboljeg interesa deteta
ima za cilj da obezbedi puno i efektivno uzivanje svih prava u Konvenciji i holisticki razvoj
deteta, kao i da ,,stav odrasle osobe o tome §ta je u najboljem interesu deteta ne moze zameniti
obavezu da ta osoba poStuje sva prava deteta u skladu s Konvencijom*. Princip najboljeg
interesa deteta treba posmatrati kao pravilo za sebe, koje ima dvojaku ulogu u ostvarivanju
prava deteta —ulogu kontrole i ulogu pronalazenja reSenja. Prema prvoj, on sluzi za utvrdivanje
da li su prava i obaveze prema detetu pravilno sprovedene, dok se kroz ulogu pronalazenja
reSenja namecée obaveza utvrdivanja najboljeg interesa deteta, ¢ime su nosioci odgovornosti
primorani da razmotre sva moguca reSenja za svaki konkretan slucaj i odaberu ono koje je

najbolje za dete. Zbog ovoga neki autori ovaj princip nazivanju ,slugom Konvencije®
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(Fulchiron, 1997:30, prema Vuckovi¢-Sahovié i Petrugi¢, 2015). Shodno ovome, princip
najboljeg interesa deteta moZemo posmatrati kao efikasan ali i neizostavan alat, bez Cije
primene nije moguce raditi na ostvarivanju prava deteta, te je razumevanje sadrzaja prava i
principa najboljeg interesa deteta i njegove povezanosti sa ostalim principima i pravima od

presudnog znacaja za nastavnicku profesiju.

Povezanost pricipa participacije i najboljeg interesa deteta razume polovina ispitivanih
nastavnika dok druga polovima ne zna da je pribavljanje miSljenja deteta neizostavan i
obavezan postupak prilikom utvrdivanja najboljeg interesa deteta bez obzira to o kakvoj
konkretnoj situaciji ili detetu se radi. Kad se analiziraju stavovi ucitelja i nastavnika u ovoj
oblasti, vidi se da ve¢ina nastavnika smatra da su odrasli ti koji (bolje od same dece) mogu da
procene S$ta je u njihovom najboljem interesu. Kada se tome doda i podatak da jedna trec¢ina
ispitanika izjavljuje da deca ne treba ni da se izjasne o svom naboljem interesu, onda ovo moze
da bude zabrinjavaju¢e. Ovim stavovima ucitelji i nastavnici negiraju dva osnovna principa
Konvencije, a samim tim i dovode u pitanje ostvarivanje Sirokog spektra prava deteta u
obrazovnom sistemu. U nekim istraZivanjima u kojima su ucestvovali ucitelji, dobijeni su
nalazi da, iako ucitelji procenjuju decu kao kompetentnu da odrede svoj najbolji interes, ipak
im ne pruzaju priliku da participiraju u odredivanju svog najboljeg interesa, tako da izgleda da
sam stav o kompetencijama dece ne utiCe na mogucnost njihove participacije ve¢ su u to
ukljuceni i neki drugi faktori, kao Sto je briga odraslih za dobrobit dece i Zelja da se deca zastite
od mogucih negativnih posledica koje bi pojedini izbori mogli imati (Vranjesevi¢, 2012).
Rezultati nekih istrazivanja koji govore o tome da se ucitelji prilikom odlu¢ivanja najmanje
rukovode najboljim interesom deteta (Vranjesevi¢, 2014) u skladu su sa rezultatima drugih
istrazivanja u kojem ucitelji na pitanje koje kompetencije su po njihovom misljenju vazne za
participaciju dece ne navode sposobnost deteta da samo proceni svoj interes, ve¢ ga pominju u

kontekstu razloga za uskracivanje prava na participaciju (Vranjesevic¢, 2012b).

Rezultati ovog istrazivanja ukazuju na to da ucitelji i nastavnici ne razumeju princip
najboljeg interesa, i to da jedan veliki broj njih ne poznaje pravila i odluke u kojima je
neophodno primeniti proceduru utvrdivanja najboljeg interesa deteta. Ovi nalazi ne iznenaduju,
buduéi da ovaj princip Konvencije nije eskplicitno prepoznat u ZOSOV-u; ne postoje obuke
niti pravilnici koji bi pomogli nastavnicima da bolje razumeju ovaj princip i njegovu primenu
u obrazovno-vaspitnom kontekstu. U¢itelji i nastavnici se uglavnom oslanjaju na svoju intuiciju
kada je re¢ o odredivanju najboljeg interesa deteta i na stavove koje imaju o participaciji dece,

njihovim kompetencijama i ulozi odraslog u podsticanju razvoja dece (zbog toga i smatraju da
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su odrasli ti koji mogu bolje da odrede interes deteta i da nije uvek neophodno konsultovati
decu). Ovo je mozda razlog za neuzimanje u obzir principa najboljeg interesa deteta prilikom
donosenja odluka koje se ticu dece. Nalazi su svakako zabrinjavajuéi imajuci u vidu da je
ostvarivanje drugih prava u ¢vrstoj vezi sa ovim principom, odnosno da bez primene ovog
principa nije mogucée adekvatno postupanje u situacijama ostvarivanja prava, a time ni
ispunjavanje svoje uloge nosilaca odgovornosti za ostvarivanje prava deteta koje imaju ucitelji

1 nastavnici.

Izgleda da znanje o najboljem interesu deteta i primena tog znanja kroz procedure za
utvrdivanje najboljeg interesa deteta zavise od stepena obrazovanja, buduc¢i da su ucitelji i
nastavnici sa visokom stru¢nom spremom uspesniji na testu znanja i vestina od nastavnika sa
viSom stru¢nom spremom. Takode postoje razlike i u polu u pogledu znanja iz ove oblasti posto
uciteljice/nastavnice imaju vise skorove na testu znanja od ucitelja/nastavnika. Moguce je da
uciteljice/nastavnice u skladu sa etikom brige obracaju viSe paznje na razumevanje pozicije

deteta i njegovog najboljeg interesa.

Nalazi ovog istraZivanja koji ukazuju na to da ucitelji i nastavnici ne razumeju princip najboljeg
interesa i to da jedan veliki deo njih ne poznaje pravila kao i odluke u kojima je neophodno primeniti
proceduru utvrdivanja najboljeg interesa deteta, ne iznenaduju. O ovom principu Konvencije zna se
veoma malo, ne postoje obuke kao ni pravilnici koji bi pomogli nastavnicima da bolje razumeju ovaj

princip i njegovu primenu u obrazovno-vaspitnom kontekstu. Ucitelji i nastavnici se uglavnom

oslanjaju na svoju intuiciju kada je rec¢ o odredivanju najboljeg interesa deteta i na stavove koje imaju
o participaciji dece, njihovim kompetencijama i ulozi odraslog u podsticanju razvoja dece (Zbog toga i
smatraju da su odrasli ti koji mogu bolje da odrede interes deteta i da nije uvek neophodno
konsultovati decu.). Ovo je moZda razlog za neuzimanje u obzir principa najboljeg interesa deteta
prilikom donosenja odluka koje se ticu dece.

6.5. KOMPETENCIJE ZA OSTVARIVANJE PRAVA NA OBRAZOVANIE
ZA PRAVA DETETA

Za razliku od prethodno diskutovanih prava, pravo na obrazovanje za prava deteta u
Konvenciji nije definisano posebnim ¢lanom, ve¢ je njegov sadrzaj odreden odredbama
nekoliko ¢lanova Konvencije (4, 29 i 42). Pravo na obrazovanje za prava deteta obavezuje
drzave na integrisanje ucenja o odredbama i principima Konvencije o pravima deteta i pristupa
zasnovanog na pravima u kurikulume formalnog i neformalnog obrazovanja sve dece i na svim
nivoima, kao i u kurikulume inicijalnog obrazovanja nastavnika i programe stru¢nog

usavrSavanja; da rade na promociji Konvencije o pravima deteta i osnazuju decu, (imaoce
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prava) i odrasle (nosioca odgovornosti) da zahtevaju postovanje i Stite svoja i prava drugih,
preduzimaju odgovornosti za postovanje prava deteta i zastupaju primenu Konvencije u svim
situacijama. Iz ovoga sledi da ucitelji i nastavnici, kao realizatori obrazovno-vaspitnog procesa,
koji su odgovorni za integraciju obrazovanja za prava deteta u redovnu nastavu i vannastavne
aktivnosti, moraju imati solidno teoretsko znanje i prakti¢ne vestine o pravima deteta, pristupu
zasnovanom na pravima i pozitivne stavove prema pravima deteta, kako bi osigurali uzivanje

ovog prava.

Rezultati istrazivanja ukazuju na to da ucitelji i nastavnici nemaju dovoljno teoretskog
znanja neophodnog za integraciju obrazovanja za prava deteta u nastavni proces. Ovi podaci
ukazuju na nedostatak klju¢nih kompetencija ucitelja i nastavnika, a samim tim i nedostatak
kapaciteta obrazovno-vaspitnog sistema da integriSe obrazovanje za prava deteta u obrazovni
sistem u skladu sa standardom prava deteta. Nisu ohrabruju¢i nalazi koji govore o znanjima
ucitelja i nastavnika o polozaju Konvencije u pravnom sistemu drZave, prirodi i na¢elima prava
deteta i nosiocima odgovornosti za implementaciju odredaba Konvencije, koji ¢ine osnovu
ucenja o pristupu zasnovanom na pravima koji je integralni deo obrazovanja za prava deteta.
Poznavanje ovog segmenta prava deteta od sustinskog je znacaja za razumevanje uloge ucitelja
i nastavnika kao nosilaca odgovornosti. Od prirode ljudskih prava i prava deteta zavise priroda
obaveze i nacini delovanja nosilaca odgovornosti. Ostvarivanje nekih prava zahteva od nosilaca
odgovornosti intenzivno delovanje, dok druga prava zahtevaju upravo suprotno — uzdrZavanje
od delovanja (Gajin, 2012). Vestina primene i kombinovanja ova dva suprotstavljenja zahteva,
kao i izbor odgovaraju¢ih postupaka u razliCitim situacijama ostvarivanja prava deteta

predstavljaju osnovu za ispunjavanje uloge nosilaca odgovornosti.

Rezultati istrazivanja pokazuju da ucitelji i nastavnici imaju pozitivne stavove kada je
re¢ 0 vaznosti obrazovanja za prava deteta i nacinu njegove implementacije (na svim nivoima i
kroskurikularno), medutim, kada je re¢ o ideji o tome Sta su prava deteta i koje su njegove
implikacije na odnose izmedu dece i odraslih, nastavnicki stavovi prestaju da budu pozitivni u
toj meri. Znacajan deo ucitelja 1 nastavnika smatra da prava deteta daju deci neograni¢enu
slobodu i mogu¢nost da rade Sta hoce (Ovo pokazuje suStinsko nerazumevanje pojma prava
deteta), kao i da prava deteta ugrozavaju autoritet odraslog i da je ucenje za prava deteta
ograni¢eno na one uzraste na kojima su deca razvila odgovornost kao uslov za praktikovanje
prava. Utoliko viSe zbunjuje podatak da velika vec¢ina ucitelja i nastavnika smatra da decu treba
tretirati na isti nacin kao §to odrasli o¢ekuju da budu tretirani, $to je pretpostavka na kojoj se

zasniva obrazovanje za prava deteta i na kojoj je baziran ceo koncept prava deteta. To je i
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kljuéni pokazatelj novine koju Konvencija uvodi kada je re¢ o slici o detetu: dete se vise ne
posmatra kao projekat u nastajanju, nezrelo i nekompletno bice, ve¢ kao kompetentni ucesnik
u sopstvenom razvoju i kao subjekt prava. S obzirom na to da je ovaj stav u suprotnosti sa
drugim stavovima ispitanika i u neskladu sa nalazom da mali broj nastavnika zna koja je klju¢na
novina koju Konvencija uvodi kada je re¢ o slici o detetu, pitanje je da li je do neophodne

promene u shvatanju deteta zaista i doslo.

Izgleda da je obrazovanje za prava deteta oblast koju ucitelji i nastavnici najslabije
poznaju. Sudeci po tome da mali broj njih navodi primere koji ukazuju na sustinsko i smisleno
ukljucivanje sadrzaja obrazovanja za prava deteta u nastavne i vannastavne aktivnosti, moglo
bi se rec¢i da obrazovanje za prava deteta nije dovoljno primenjeno u naSim Skolama. lako
gotovo svi ucitelji i nastavnici smatraju da deca treba da uce o svojim pravima u skoli,
sistemati¢no i na svim uzrastima, samo mali broj njih omogucava deci ucenje o svojim pravima
kroz nastavne i vannastavne aktivnosti (iako imaju pozitivan zakonski okvir koji im to
dozvoljava, pa cak i obavezuje). Kada se uzmu podaci o niskim skorovima na testu znanja i
vestina kao i stereotipi i pogresna uverenja koja ucitelji i nastavnici imaju o mnogim oblastima
prava deteta, jasno je zbog Cega je tako. Izgleda da je informisanje o osnovnim pojmovima
obrazovanja za prava deteta kljutno za promenu stavova i razumevanje vaznosti tog
obrazovanja, o ¢emu svedoci i podatak da nastavnici koji su pohadali neke od seminara imaju
znacajno pozitivnije stavove o vaznosti obrazovanja za prava deteta, kao i pozitivnije stavove

o vaznosti samih prava deteta i nihovoj funkciji.

Kompetencije za primenu prava na obrazovanju za prava deteta nisu dovoljno razvijene i ovo je oblast
koju ucitelji i nastavnici najslabije poznaju. lako imaju pozitivne stavove kada je re¢ o vaznosti
obrazovanja za prava deteta i nacinu njegove implementacije, nastavnici pokazuju sustinsko
nerazumevanje znacaja postovanja i ostvarivanja prava deteta (smatraju da ona daju deci
neogranic¢enu slobodu i mogucnost da rade sta hoce) i odnosa prava deteta i prava odraslih
(smatraju da prava deteta ugroZavaju autoritet odraslog). Obrazovanje za prava deteta nije
primenjeno u skladu sa standardima Konvencije u nasim sSkolama bududi da mali broj nastavnika
navodi primere koji ukazuju na sustinsko i smisleno ukljucivanje obrazovanja za prava deteta u
nastavne i vannastavne aktivnosti. Podatak da ucitelji i nastavnici koji su pohadali neke od seminara
imaju znacajno pozitivnije stavove o vaZnosti obrazovanja za prava deteta, kao i pozitivnije stavove o
vaznosti samih prava deteta i nihovoj funkciji, ukazuje na znacaj informisanja i obuka u ovoj oblasti.
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skeskosk

Na pocetku poglavlja pomenuto je da su se dosadaSnja istrazivanja u oblasti
kompetencija za ostvarivanje, poStovanje i primenu prava deteta zasnivala uglavnom na
samoprocenama nastavnika. Da je ovo istrazivanje ostalo na tome dobila bi se drugacija slika
u pogledu njihovih kompetencija. UC¢itelji i nastavnici imaju ideju o kompetencijama kao o
necemu S$to se razvija vremenom, tj. procenjuju ih kao znacajno razvijenije u sadasnjem
trenutku nego posle inicijalnog obrazovanja. Medutim, oni procenjuju kompetencije kao
razvijenije nego §to se vidi iz rezultata koje su postigli na testovima znanja i veStina. Sve
kompetencije su procenjene kao razvijene u vecoj meri ili u potpunosti, analiza pojedina¢nih
znanja i vestina iz tih oblasti daje potpuno drugaciju sliku. Treba napomenuti da zbog duzine
upitnika nije bilo moguce da se uradi samoprocena za sve kompetencije definisane modelom,
ve¢ su izabrane one koje su po misljenju istrazivaca reprezentativni predstavnici odredene
oblasti prava i koje su dovoljno sveobuhvatne da ukljuce viSe pojedinacnih kompetencija.
Ostaje medutim pitanje da li bi se slika promenila da su imali priliku da procenjuju niz

pojedinacnih kompetencija.
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7. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA I PREPORUKE

Odredbe Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja u Srbiji i povezanih
podzakonskih akata definiSu brojne odgovornosti nastavnika za primenu i ostvarivanje prava
deteta u obrazovnom sistemu, medutim, to nije reflektovano kroz definisane kompetencije
ucitelja i nastavnika. Kompetencije koje ucitelji i nastavnici treba da imaju kako bi kreirali
podsticajno i bezbedno okruzenje u kojem se uci o pravima deteta i u kojem se preduzimaju
akcije kako bi se ta prava deteta implementirala, u vaZze¢em Pravilniku o standardima
kompetencija za profesiju nastavnika i njihovog profesionalnog razvoja nisu dovoljno vidljive
i eleborisane. To zna¢i da Pravilnik ne pruza u dovoljnoj meri moguénost ucliteljima i
nastavnicima da planiraju svoje strucno usavrSavanje, niti upuéuju institucijama koje se bave
obrazovanjem nastavnika da planiraju i prilagode sve programe obrazovanja u skladu sa
potrebama nastavnicke profesije za osposobljavanje za poStovanje prava deteta. Model
kompetencija na kojem se ovo istrazivanje zasniva predstavlja pokusaj da se, polaze¢i od
analize odredaba Konvencije i odgovaraju¢eg nacionalnog zakonskog okvira, definiSu
pojedinacne odgovornosti za ostvarivanje prava deteta koje se stavljaju pred profesiju

nastavnika i kompetencije neophodne za te uloge i odgovornosti.

Iako su rezultati ovog istrazivanja kao i kompetencije u Modelu, koji je bio polazna
osnova za ovo istrazivanje, prezentovani u nekoliko zasebnih domena radi preglednosti, njih je
neophodno sagledavati u celosti, kao sistem povezanih podataka/kompetencija u ¢vrstoj i
meduzavisnoj vezi. Kao $to su prava deteta nedeljiva i medusobno povezana, tako su nedeljive
i povezane kompetencije nastavnika za ostvarivanje prava deteta. U tom kontekstu treba
posmatrati i rezultate ovog istrazivanja, kako na nivou povezanosti izmedu razli¢itih domena i
oblasti (diskriminacija, participacija, nasilje i druge), tako i na nivou razli¢itih kompetencijskih
komponenti (znanja, stavovi, vestine). Rezultati istrazivanja ukazuju na to da nastavnici ne
poseduju u dovoljnoj meri kompetencije koje su vazne za postovanje i ostvarivanje prava deteta
i ukljucivanje obrazovanja za prava deteta u obrazovno-vaspitni proces. Vecina ucitelja i
nastavnika ne poznaje sadrZaj prava deteta, ne prepoznaju situacije u obrazovnom kontekstu u
kojima se ta prava krse, kao ni procedure postupanja u situacijama krSenja prava i preventivne
aktivnosti kojima bi sprecili krSenje odredenih prava. Nedostatak znanja o pravima deteta i
vestina primene tog znanja u sprovodenju akcija kojima bi se sprecilo krSenje prava deteta u

obrazovno-vaspitnom kontekstu, prate i stavovi/vrednosti koji ukazuju na nerazumevanje
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smisla i znacaja pojedinih prava deteta i Konvencije u celini. Uc¢itelji i nastavnici izrazavaju
stavove koji Cesto (implicitno) podrZavaju sistem nejednakosti i opravdavaju diskriminaciju
(¢ak i1 neke oblike nasilja), imaju sliku o detetu kao o nekompetentnom i nezrelom bicu koje
prvo treba da razvije svoje kompetencije pa tek onda moze da bude pitano i koje tek treba da
zasluZi svoja prava (koja mu se mogu i oduzeti). Kontradiktorni nalazi vidljivi su posebno kada
je re€¢ o stavovima, buduéi da ucitelji i nastavnici imaju Cesto stavove o odredenoj oblasti
obrazovanja za prava deteta koji su uzajamno iskljucivi. Ovo upucuje na zakljucak da ucitelji
1 nastavnici nemaju razvijen jedinstven i konzistentan sistem vrednosti koji u celosti podrzava
koncept ljudskih prava i prava deteta, ve¢ svoje stavove o pravima deteta zasnivaju na
individualnim afinitetima za svaku pojedinacnu situaciju, odnosno pravo. Takav, jedinstven i
konzistentan sistem vrednosti je neophodan i on proizilazi iz prirode ljudskih prava i prava
deteta kao jedinstvenog i nedeljivog koncepta. Ovo predstavlja znafajnu prepreku za
ostvarivanje prava deteta i znacajan nedostatak u pogledu kapaciteta ucitelja i nastavnika za
ispunjavanje njihovih obaveza kao nosilaca odgovornosti za posStovanje prava deteta. lako
ucitelji 1 nastavnici procenjuju svoje kompetencije za ostvarivanje prava deteta znacano
razvijenijim sada nego na kraju inicijalnog obrazovanja, znanje i vestine koje su demonstrirali

na testovima ukazuju na to da su te kompetencije i dalje slabo razvijene.

Pitanje koje se postavlja posle ovih nalaza je kako ocekivati da ucitelji i nastavnici
odgovore na svoje profesionalne i zakonske obaveze u pogledu poStovanja, zastite i
ostvarivanja prava deteta, doprinesu kreiranju podsticajnog okruzenja za ucenje o pravima
deteta i osiguraju njihovo ,,zivljenje“ u obrazovnom kontekstu kada oni tokom inicijalnog
obrazovanja i profesionalnog usavrSavanja nisu stekli potrebne kompetencije? Takode, pitanje
je i na koji nacin ¢e biti ostvareni ciljevi obrazovanja definisani ZOSOV-om (¢lan 8) 23 i koji se
direktno odnose na prava deteta: razvijanje kompetencija za razumevanje i poStovanje prava
deteta, ljudskih prava, gradanskih sloboda i sposobnosti da se zivi u demokratskom drustvu
(stav 14); razvoj i poStovanje ravnopravnosti, tolerancije 1 uvazavanja razlicitosti (stav 15) i
razvijanje osecanja solidarnosti, razumevanja i konstruktivne saradnje sa drugima (stav 13).
Pitanje je i kako ¢e ucitelji i nastavnici doprineti razvoju opste medupredmetne kompetencije
odgovorno ucesée u demokratskom drustvu (€lan 12) koja je u celosti posvecena razvoju znanja,
pozitivnih stavova i vestina u vezi sa pravima deteta kod dece? Posebno je upitno kako i da li
ucitelji 1 nastavnici uspevaju da odgovore na profesionalne obaveze koje proizilaze iz odredaba

¢lana 79. ZOSOV, koji garantuje deci da se njihova prava u obrazovno-vaspitnom sistemu

B https://www.paragraf.rs/propisi/zakon_o_osnovama_sistema_obrazovanja_i_vaspitanja.html
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ostvaruju u skladu sa potvrdenim medunarodnim ugovorima (uklju¢ujuéi i Konvenciju),
posebno naglasavaju¢i odgovornost zaposlenih koji su duzni da obezbede ostvarivanje prava
deteta. 1li, kako ¢e ispuniti svoje duznosti koje proisticu iz odredaba ¢lanova 110 (zabrana
diskriminacije) i 111 (pravo na zastitu od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja), ali i brojnih
drugih obaveza u pogledu ostvarivanja prava deteta koje postoje u ZOSOV i odgovaraju¢im

pravilnicima.

Obrazovanje za prava deteta ne ukljucuje samo informisanje i ucenje o odredbama i
principima Konvencije o pravima deteta (ucenje o pravima deteta), ve¢ podrazumeva i kreiranje
podsticajne i bezbedne sredine u kojoj ¢e se ucenje o pravima deteta odvijati i u kojem ¢e sva
deca moci ravnopravno da ucestvuju (ucenje kroz prava deteta), kao i1 razvoj kompetencija za
akciju (Lundy &McEvoy, 2012; Gerber, 2008), tj. reagovanje u situacijama krSenja prava i
pokretanje promena u neposrednom okruzenju kako bi se osigurala puna realizacija prava deteta
(ucenje za prava deteta). Da bi se ovako slozeni ciljevi ostvarili, nije dovoljno da samo
nastavnici budu kompetentni, tj. da imaju potrebna znanja, vestine (kognitivne i prakticne), kao
1 stavove/vrednosti koji podrzavaju ciljeve obrazovanja za prava deteta. Da bi nastavnici mogli
da funkcioniSu kao kompetentni profesionalci, neophodan je kompetentan obrazovno-vaspitni
sistem koji bi te kompetencije prepoznao kao vazne, doprineo njihovom razvoju i daljem
usavrsavanju i omogucio njihovu implementaciju. Drugim re¢ima, da bi se promena desila,
pored restrukturacije (unapredenja znanja, vesStina i stavova koji podrZzavaju obrazovanje za
prava deteta), mora da se desi i rekulturacija (promena obrazovnog sistema) koja bi te
unapredene kompetencije podrzala (Fullan, 1993) i omogudila stvaranje bezbednog,
podsticajnog, nediskriminiSuceg i participativnog okruzenja u kojem ¢e sva deca moc¢i da

razvijaju svoje potencijale do njihovih krajnjih granica.

Rezultati ovog istrazivanja treba da daju doprinos preispitavanju postojecih i kreiranju
novih obrazovnih politika koje se odnose na strunu osposobljenost nastavnog kadra u
obaveznom osnovnom obrazovanju u Republici Srbiji. Oni treba da budu vodilja donosiocima
odluka u obrazovnom sistemu i kreatorima obrazovnih politika da: a) na odgovaraju¢i nacin
(re)definiSu zahteve u pogledu kompetencija nastavnog kadra, b) unaprede sistem stru¢nog
usavrSavanja i c¢) rade na uspostavljanju sistemskih reSenja za obrazovanje o pravima deteta
ucitelja, nastavnika i drugih zaposlenih u obrazovnom sistemu. Takode, rezultati istrazivanja
treba da pomogn fakultetima koji obrazuju nastavni kadar u Republici Srbiji da preispitaju i
redefiniSu postojece programe u cilju osposobljavanja nastavnog kadara za svoju profesionalnu

ulogu kroz razvoj odgovaraju¢ih kompetencija tokom inicijalnog obrazovanja. Na
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individualnom nivou za ucitelje i nastavnike, rezultati istrazivanja mogu biti smernica za
planiranje sopstvenog stru¢nog usavrSavanja i razvoja. Na kraju, rezultati istrazivanja treba da
pomognu akademskoj zajednici, udruzenjima, profesionalnim asocijacijama, nevladinim
organizacijama koje se bave pitanjima obrazovanja, stru¢nog usavrsavanja nastavnog kadra i
pravima deteta da razvijaju projekte, programe, zagovaracke inicijative, obrazovne pakete i
druge resurse koji imaju za cilj unapredenje kompetencija profesionalaca koji rade sa decom u

obrazovnom sistemu.

Ogranicenja ovog istrazivanja mogu da posluze kao preporuke za buduca istrazivanja u
ovoj oblasti. Pre svega, u upitniku nisu zastupljene sve kompetencije iz Modela, ve¢ je uraden
odabir kompetencija. Zbog toga bi bilo dobro u slede¢im istraZivanjima obuhvatiti i one
kompetencije koje (zbog duzine upitnika i vremena potrebnog za odgovaranje na njega) nisu
ukljucene u ovo istrazivanje. Sledece ogranicenje tice se uzorka, budu¢i da su nastavnici koji
su se izjasnili da predaju gradansko vaspitanje bili zastupljeni u malom broju u uzorku (svega
12 nastavnika), tako da nije bilo moguce raditi analize koje bi ukazivale na to da li postoje
znacajne razlike u znanjima, vesStinama i stavovima izmedu njih i nastavnika koji predaju druge
naucne oblasti. Podaci ove analize bili bi znaCajni sa stanoviSta procene razvijenosti
kompetencija ove specific¢ne ciljne grupe nastavnika, koja pored svih drugih odgovornosti koje
imaju nastavnici u pogledu postovanja prava deteta, imaju i specificne zahteve jer predaju
predmet koji se intenzivno bavi pravima deteta. Stav autora je da bi buduéa istrazivanja trebalo

da istraze 1 ovu varijablu.

7.1. PREPORUKE

Preporuke nakon ovog istrazivanja odnose se kako na same ucitelje i nastavnike, tako i
na Skole u kojima oni rade, fakultete koji obrazuju nastavnicki kadar, organizacije koje se bave
razvojem 1 realizacijom programa stru¢nog usavrSavanja prosvetnih radnika i donosioce
odluka/kreatore obrazovnih politika, budu¢i da svaka od ovih zainteresovanih strana moze da

doprinese promenama u domenu unapredenja obrazovanja za prava deteta.

7.1.1. Preporuke za Skole, ucitelje 1 nastavnike
1. U liéni Plan strucnog usavrsavanja i profesionalnog razvoja uvrstiti pohadanje programa,

obuka i drugih oblika stru¢nog usavr$avanja koje se odnose na obrazovanje za prava deteta;
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24¢¢

2. Koristiti dokument ,,Indikatori ostvarenosti prava deteta u obrazovanju“*‘ u procesu

samovrednovanja skola i za pripremu za spoljasnje vrednovanje;

25¢¢

3. Koristiti dokument ,,Model $kola za prava deteta*>* radi postizanja standarda u ostvarivanju,

postovanju i primeni prava deteta u Skolama;

7.1.2. Preporuke za fakultete koji obrazuju nastavnicki kadar

4. Uvesti obrazovanje za prava deteta u inicijalno obrazovanje vaspitaca, ucitelja i nastavnika
kao obavezni predmet/sadrzaj za sve studente kao poseban predmet, ali i kroz sadrzaje drugih
predmeta tokom svih godina studija, u skladu sa standardima Konvencije koji ukljucuju

poucavanje o principima i odredbama Konvencije i pristupu zasnovanom na pravima;
6. Razviti master programe o pravima deteta;

7. Razmotriti mogu¢nost uvodenja posebnog smera na uciteljskim/pedagoskim fakultetima za

obrazovanje nastavnika gradanskog vaspitanja (u vezi sa preporukom br. 15);

7.1.3. Preporuke za donosioce odluka u obrazovnom sistemu i kreatore obrazovnih
politika

8. Unaprediti zakonski i podzakonski okvir koji se odnosi na obrazovno-vaspitni sistem
odredbama o primeni osnovnih principa Konvencije koji nedostaju, po uzoru na to kako je to

uradeno sa principom nediskriminacije (¢lan 110 ZOSOV) i to:

8.1. Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja odredbama o primeni
prava i principa najboljeg interesa deteta u skladu sa standardom koji propisuje Konvencija i

Opstim komentarom br. 14 Komiteta za prava deteta;

8.2. Usvojiti Pravilnik o primeni prava i principa najboljeg interesa deteta u obrazovno-

vaspitnom sistemu;

24 http://ucpd.rs/wp-content/uploads/2018/06/indikatori-ostvarenosti-prava-deteta-u-obrazovaniju-trece-

izdanje final.pdf
2 http://ucpd.rs/wp-content/uploads/2019/02/model-skola-za-prava-deteta-final srpski_bez-aneksa.pdf
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8.3. Dopuniti Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja odredbama o primeni
prava i principa participacije u skladu sa standardom koji propisuje Konvencija i OpStim

komentarom br. 12 Komiteta za prava deteta;
8.4. Usvojiti Pravilnik o primeni principa participacije u obrazovno-vaspitnom sistemu

9. Unaprediti postojeci Pravilnik o standardima kompetencija za profesiju nastavnika i njihovog
profesionalnog razvoja koji ¢e prepoznati kompetencije za ostvarivanje prava deteta na nacin

koji reflektuje realne zahteve u tom pogledu u odnosu na nastavnic¢ku profesiju.

10. Propisati obavezu da drzavni ispit (ispit za licencu) sadrzi obavezni deo iz oblasti zastite,

ostvarivanja i posStovanja prava deteta;

11. Dopuniti Pravilnik o stalnom stru¢nom usavr$avanju i napredovanju u zvanja nastavnika,
vaspitaca i strucnih saradnika, odredbom o obaveznom stru¢nom usavrSavanju o pravima

deteta i ljudskim pravima;

12. Programi, akreditovane obuke (seminari) koji se bave obrazovanjem za prava deteta i
razli¢itim aspektima prava deteta treba da se nadu na listi programa od javnog interesa Ciju ¢e

realizaciju finansirati Ministarstvo.

13. Osnaziti strukture koji prate ostvarivanje prava deteta o obrazovno-vaspitnom sistemu
ukljucujudi:
13.1 Realizovati adekvatne i sistemske obuke prosvetnih inspektora (republickih,

pokraijnskih i opstinskih), spoljnjih savetnika, prosvetnih savetnika o pravima deteta;

13.2. Preporuciti upotrebu dokumenata ,Indikatori ostvarenosti prava deteta u
obrazovanju“i,,Model $kola za prava deteta” u domenima postupanja i nadlezenosti prosvetnih

inspektora, prosvetnih savetnika i spoljnih savetnika.

14. Inicirati razgovore sa fakultetima koji obrazuju ucitelje i nastavnike (buduce prosvetne

radnike) o sistemskom ukljucivanju obrazovanja za prava deteta za sve studente.

15. Preispitati i redefinisati nacin stru¢nog osposobljavanja nastavnika gradanskog vaspitanja,

status 1 poziciju u obrazovno-vaspitnom sistemu.

7.1.4. Preporuke za institucije 1 organizacije koje razvijaju i realizuju programe
stru€nog usavrSavanja prosvetnih radnika

16. Preispitati i ukoliko je potrebno dopuniti programe obrazovanja za prava deteta drugim

srodnim/povezanim temama (npr. obrazovanje za demokratiju, inkluzivno obrazovanje,
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obrazovanje o nenasilju, nediskriminaciji, rodnoj ravnopravnosti i sl.) u pogledu integrisanosti

pristupa zasnovanog na pravima i uskladenosti sa standardima Konvencije o pravima deteta.

17. Raditi na razvoju i akreditaciji novih programa obuka i drugih oblika stru¢nog usavrsavanja
o pravima deteta i srodnim/povezanim temama (npr. obrazovanje za demokratiju, inkluzivno

obrazovanje, obrazovanje o nenasilju, nediskriminaciji, rodnoj ravnopravnosti i sl.).
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9. PRILOZI

Prilog 1 - Lista kompetencija

Domen/standard
kompetencija

Kompetencijske komponente

Znanja (indikatori)

Nastavnik/ca treba da poznaje i/ili razume:

Stavovi (indikatori)
Nastavnik/ca treba da

vrednosno podriava:

Vestine (ndikatori)

Nastavnik/ca treba da ume da:

Kompetencije za
ostvarivanje prava
deteta iz ¢lana 2
Konvencije -
Zabrana
diskriminacije

Al. sadrzaj prava na zastitu od diskriminacije;
A2. diskriminaciju u konkretnim situacijama;

A3. pojmove: stereotipi, predrasude, afirmativne
mere i njihovu povezanost sa pravom na zastitu od
diskriminacije;

A4. pojmove: segregacija, govor mrznje, rasizam,
ksenofobija, antisemitizam, seksizam, homofobija,
islamofobija i njihovu povezanost sa pravom na
zastitu od diskriminacije;

AS5. mehanizme reagovanja/postupanja u slucaju
diskriminacije;

A6. mere i aktivnosti za prevenciju diskriminacije.

A7. jednakost, ravnopravnost,
pravednost i uvazavanja
razlicitosti.

AS8. analizira potrebe za dodatnom
podrskom deci kojima je ona
potrebna radi jednakog uzivanja
prava;

AO9. planira i realizuje mere i
aktivnosti radi osiguranja jednakog
uzivanja prava sve dece;

A10. planira preventivne aktivnosti u
cilju sprecavanja diskriminacije u
svom odeljenju i Skoli;

Al1l. reaguje u skladu sa

protokolima?® u situacijama
diskriminacije.

Kompetencije za
ostvarivanje prava

B1. sadrzaj principa i prava na donosenje odluka u
najboljem interesu deteta;

B5. princip da se odluke od
znacaja za decu u Skoli i

B7. primeni proceduru utvrdivanja
najboljeg interesa deteta u skladu sa

26 pravilnik o blizim kriterijumima za prepoznavanje oblika diskriminacije od strane zaposlenog, deteta, u€enika ili treéeg lica u ustanovi obrazovanja i vaspitanja
Pravilnik o postupanju ustanove u slucaju diskriminacije ili diskriminatorskog ponasanja
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deteta iz ¢lana 3
Konvencije -
Najbolji interesi
deteta

B2. povezanost prava na donosenje odluka u
najboljem interesu deteta i prava na participaciju;

B3. povezanost prava na donosenje odluka u
najboljem interesu deteta i prava na zastitu od
diskriminacije;

B4. povezanost prava na donoSenje odluka u
najboljem interesu deteta sa ostvarivanjem ostalih
prava deteta.

obrazovnom sistemu prvenstveno
donose u odnosu na najbolji
interes deteta;

B6. da dete treba da ucestvuje u
odredivanju svog najboljeg
interesa.

standardima koje definise
Konvencija;

B8. prepozna situacije u skoli i
odeljenju u kojima je neophodno
primeniti proceduru utvrdivanja
najboljeg interesa deteta u skladu sa
standardima koje definise
Konvencija.

Kompetencije za
ostvarivanje prava
deteta iz ¢lanova
12 - 17 Konvencije
- Participacija i
gradanska i
politicka prava
deteta

Cl1. sadrzaj principa i prava na participaciju;

C2. nivoe participacije;

C3. razliku izmedu razli¢itih formi kvazi-
participacije i prave participacije;

C4. nadleznosti uc¢enickog parlamenta i njegovu
ulogu u ostvarivanju prava na participaciju;

C5. znacaj participacije za ucenje i razvoj dece;
C6. odnos uzrasta, razvojnih moguénosti deteta i
ucesca u donosenju odluka;

C7. poznaje situacije i odluke u kojima je duzan
ukljuéiti decu u proces odlucivanja;

C8. sadrzaj drugih gradanskih i politickih prava
deteta (pravo na dostupnost informacija, pravo na

privatnost, pravo na okupljanje, pravo na slobodu
miSljenja, savesti i veroispovesti);

C9. pojam ,,narocito osetljivi podaci”.

C10. da deca treba da ucestvuju u
donosenju odluka koje ih se ticu;

C11. da misljenje deteta treba
uvaziti i uzeti u razmatranje
prilikom donosenja odluka koje
se tiCu deteta;

C12. dete kao kompetentnog
aktera u sopstvenom razvoju i
eksperta za sopstveno iskustvo;

C13. da gradanska i politicka
prava treba da budu garantovana
deci, kao i odraslima.

C14. omogucava deci pristup svim
informacijama iz skolskog zivota
koje se ticu deteta, kako neposredno,
tako 1 posredno;

C15. omogucava deci da slobodno
izraze misljenje o svim aspektima
Skolskog zivota koji se ticu deteta;

C16. omogucava deci da aktivno
ucestvuju u procesu odlucivanja o
svim aspektima Zivota Skole koji se
ticu deteta;

C17. zastiti licnost i dostojanstvo
deteta tako Sto postuje pravo na
privatnost deteta;

C18. podstice i omogucava slobodu
okupljanja ucenika kroz ucenicki
parlament, sekcije, sportske timove,
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kao i u drugim situacijama u kojima
deca zele da izraze svoje misljenje;

C19. svojim postupanjem ne
ugrozava slobodu misli, savesti i
veroispovesti deteta;

C20. se uzdrzava od prikupljanja,
obrade i prenosa informacije o
privatnom porodi¢nom Zivotu deteta
koje nisu neophodne;

C21. se uzdrzava od mesanja u licne i
porodi¢ne odnose deteta;

C22. se uzdrzava od upoznavanja sa
licnim prepiskama deteta;

C23. stiti dete od nezakonitog i
proizvoljnog mesanja u
njegovu/njenu privatnost.

Kompetencije za
ostvarivanje prava
deteta iz ¢lana 19
Konvencije -
Zastita deteta od
zlostavljanja i
zanemarivanja

D1. sadrzaj prava na zastitu od nasilja,
zlostavljanja 1 zanemarivanja;

D2. oblike i nivoe nasilja i prepoznaje ih u

konkretnim situacijama;

D3. proceduru reagovanja u situacijama sumnje na

nasilje ili u situacijama nasilja (poznaje
mehanizme prijavljivanja i postupanja);

DO. princip nulte tolerancije na
nasilje;

D10. privatnost, dostojanstvo i
integritet svakog deteta;

D11. da deca treba da ucestvuju u
planiranju i realizaciji mera i
mogu da doprinesu ostvarivanju

D12. uzdrzava se od vrsenja bilo kog
oblika nasilja nad decom;

D13. primenjuje pozitivnu disciplinu
koja se zasniva na postovanju
dostojanstva i integriteta deteta;

D14. blagovremeno i kompetentno
reaguje u situacijama nasilja u skladu
sa Protokolom i Pravilnikom ?7;

27 posebni protokol za zastitu dece i uenika od nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja u obrazovno-vaspitnim institucijama
Pravilnik o protokolu postupanja u ustanovi u odgovoru na nasilje, zlostavljanje i zanemarivanje
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DA4. koje oblike i nivoe nasilja reSava samostalno,
u saradnji sa timom (unutrasnja zastitna mreza), u
saradnji sa predstavnicima relevantnih institucija
(spoljasnja zastitna mreza);

D5. preventivne mere i aktivnosti za zastitu deteta
od nasilja;

D6. pojmove ,restorativna disciplina“ i ,,pozitivno
disciplinovanje*;

D7. pojmove ,,nenasilna komunikacija“, ,,JA
poruke® i ,,konstruktivno resavanje sukoba“ i
»aktivno slusanje®;

DS. koliko su stetne i kakve posledice ostavljaju
degradirajuce i poniZavajuce kazne prema detetu.

prava deteta na zastitu od
zlostavljanja i zanemarivanja.

D15. planira i realizuje preventivne
aktivnosti u cilju sprecavanja nasilja
u svom odeljenju;

D16. planira i realizuje mere podrske
detetu zrtvi nasilja;

D17. osnazuje decu da prepoznaju i
prijave svaki oblik nasilja;

D18. omoguc¢ava deci da se obrate za
pomoc¢ i podrsku kada su ugrozeni
nasiljem ili svedoci nasilja;

D19. ukljuci roditelje u reSavanje
slucajeva nasilja nad decom u skoli;

D20. procenjuje efekte tih mera i
koriguje ih u skladu sa rezultatom
procene.

Kompetencije za
ostvarivanje prava
deteta iz ¢lanova 4,
29 i 42 Konvencije
- Pravo deteta na
obrazovanje o
pravima deteta

El. odredbe i principe Konvencije o pravima
deteta;

E2. nacela i principe ljudskih prava i prava deteta;
E3. pojam ,,pristup zasnovan na pravima”;
E4. pojam ,,obrazovanje za prava deteta”;

ES. pojmove ,,imaoci prava” i ,,nosioci
odgovornosti”

E6. svrhu i zna¢aj obrazovanja za prava deteta za
ucenje i razvoj deteta.

E7. da deca treba da uce o svojim
pravima;

ES. da je dete imalac prava i
aktivni ucesnik procesa
obrazovanja.

E9. integriSe obrazovanje za prava
deteta u nastavu predmeta koji
predaje;

E10. integriSe obrazovanje za prava
deteta u casove odeljenjskog
stareSine;

E11. integriSe obrazovanje za prava
deteta u vannastavne aktivnosti;

E12. kreira podsticajno, bezbedno i

participativno okruZenje neophodno
za ucenje zasnovano na postovanju

prava deteta.
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Prilog 2 - Upitnik za ucitelje 1 nastavnike
Upitnik koji je pred Vama nastao je u okviru istrazivanja Uzickog centra za prava deteta koje se bavi
obrazovanjem za prava deteta i nastavnickim kompetencijama neophodnim za implementaciju prava
deteta u Skolama. Upitnik se sastoji iz Cetiri dela: 1) demografski podaci, 2) poznavanje razlicitih oblasti
Konvencije o pravima deteta, 3) stavovi o pravima deteta i 4) veStine primene znanja o pravima deteta u
obrazovno-vaspitnom kontekstu.

Molimo Vas da kada budete odgovarali na pitanja zaokruZite samo one odgovore za koje ste sigurni
da su tacni, a da ukoliko se dvoumite i niste sigurni - ni§ta ne zaokruZujete. To ¢e nama biti dragocena
informacija o tome na $ta treba da obratimo paznju u programu obrazovanja za prava deteta koji ¢emo uz
vasu pomo¢ praviti.

Zelimo da Vam se zahvalimo §to ste pristali da uCestvujete u istrazivanju i pomognete nam u
procesu koncipiranja programa obrazovanja za prava deteta, kako u inicijalnom obrazovanju nastavnika,
tako 1 u programima profesionalnog usavrSavanja.

Hvala!

Istrazivacki tim Uzi¢kog centra za prava deteta

PRVI DEO
DEMOGRAFSKI PODACI

01 | Pol 1. Musko 2. Zensko
02 | Godine radnog staza u obrazovanju 1.do 5

2.0d5do 10

3.0d10do 15

4.0d 15 do 20

5.0d 20 do 25

6. preko 25 godina
03 | Nivo obrazovanja 1. visi 2. visoki

3. master
4. magistratura 5. doktorat

04 Radno mesto 1. ucitelj/ica

2. nastavnik/ca

Navedite predmet(e) koji predajete
05 | Mesto u kojem se nalazi $kola u kojoj radite

(upisite)
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06

Da li ste imali prilike da u okviru profesionalnog | 1. DA 2.NE
usavrSavanja ucestvujete na nekim seminarima
koji se bave pravima deteta?

07

Ukoliko je odgovor na prethodno pitanje DA,
napisite naziv seminara

DRUGI DEO

PRAVO NA ZASTITU OD DISKRIMINACIJE

Al

Koja od navedenih recenica najbolje opisuje pravo na nediskriminaciju?
a) Pravo na isti tretman svih u svim situacijama;

b) Pravo na ravnopravnost u ostvarivanju prava;

c¢) Pravo na tolerantan odnos prema razli¢itostima koje svi imamo;

d) Pravo na human i dostojanstven tretman svih ljudi/dece.

A21i
A3

Sta je od navedenog diskriminacija? ZaokruZite sve taéne odgovore.

a) Nastavnik fizickog ne ukljucuje u nastavu dete koje koristi kolica jer ono to ne zeli;

b) Skola organizuje prevoz od kuce do $kole, ali samo za decu koja koriste kolica;

¢) Skola nije napravila pristupne rampe niti je na drugi na¢in obezbedila pristup deci koja koriste
kolica jer takva deca ne pohadaju tu Skolu;

d) Dva decaka, jedan iz siromasne porodice, drugi iz porodice poznatog politi¢ara, potukla su se
da bi dokazali ko je najjaci u razredu;

e) Dete romske nacionalnosti je dobilo dodatne bodove u skladu sa merama za postizanje
ravnopravnosti i upisalo Zeljenu srednju Skolu, a neka deca su zbog toga ostala ,,ispod crte*.

A3

Sta je od navedenih tvrdnji stereotip?

a) Roditelji romske dece ne polazu mnogo paznje na obrazovanje svoje dece;

b) Analiza dnevnika pokazuje da u 6. razredu dolazi do blagog pada uspeha kod ucenika;

c¢) Na takmicenjima decaci osvajaju viSe poena iz matematike, a devojcice iz testova iz jezika.

A4

Sta je od navedenog govor mrinje?

a) Ucenik na instagramu komentariSe politicku situaciju uz komentar: “Sve su to lopovi”;

b) Ucenik na fejsbuku komentariSe paradu ponosa i kaze da je homoseksualnost bolest koju
treba iskoreniti;

c¢) Grupa ucenika protestuje protiv rukovodstva skole i njihovog stava da se ne odobri ekskurzija
i piSu na zidu velikim slovima: ,,Vi ste korumpirani‘!

A6

Oznacite $ta od navedenog NE spada u preventivne mere u cilju spre¢avanja diskriminacije
u Skoli:

a) informisanje roditelja 0 mehanizmima zastite od diskriminacije;

b) blagovremeno reagovanje u situacijama diskriminacije;

c¢) informisanje ucenika o njihovim pravima;

d) osnazivanje i podsticanje ucenika da zahtevaju ostvarivanje svojih prava i prava drugih.

NAJBOLJI INTERESI DETETA

B1

Pravo deteta na donoSenje odluka u njegovom najboljem interesu podrazumeva:
a) da interesi drugih nece imati uticaj na odluku;

b) da interes deteta preovladuje nad interesima drugih;

c) da interesi drugih ne smeju biti ni razmatrani;
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d) da se interes deteta primarno uvazava sve dok je on u skladu sa interesima drzave i drustva.

B2 | Neizostavan postupak pri utvrdivanju najboljeg interesa deteta, bez obzira na to o kojoj
odluci se radi je:

a) pribavljanje misljenja Skole;

b) pribavljanje misljenja od zdravstvenih i institucija socijalnog staranja;

¢) pribavljanje misljenja deteta;

d) pribavljanje misljenja roditelja ili staratelja.

B4 | Svaka odluka zasnovana na principu ,,najboljeg interesa deteta”, bez obzira na to o kojoj
temi se radi, odlikuje se time S$to:

a) postuje prava deteta u najve¢om mogucoj meri;

b) na najbolji moguéi nacin uvazava interese svih zainteresovanih strana;

¢) je u skladu sa vrednostima drustva i specificnim okolnostima u kojima dete zivi;

d) je u najveCcom mogucéoj meri uskladena sa misljenjem relevantnih, strucnjaka, roditelja ili
staratelja.

PARTICIPACIJA - PRAVO NA UCESCE DECE U DONOSENJU ODLUKA

C1 | Pravo na participaciju jedan je od osnovnih principa Konvencije. Princip participacije
podrazumeva:

a) da je ovo pravo vaznije od drugih prava;

b) da se tumacenje i ostvarivanje drugih prava mora zasnivati na ovom pravu;

c) da ostvarivanje ovog prava prethodi ostvarivanju svih drugih prava;

C2 | Rangirajte date situacije tako Sto ¢ete rang 1 dati onoj situaciji u kojoj deca uzivaju najvisi
C3 | nivo ostvarivanja prava na participaciju, odnosno rang 4 za najnizi nivo. Odgovor upisite
na crti ispred svakog slova.

a) Nastavnik posle svakog roditeljskog sastanka izvestava uc¢enike o temama o kojima se
razgovaralo;

b) Deca su predlozila nastavnicima da zajedno organizuju javni ¢as o prevenciji bolesti
zavisnosti tako Sto bi deca anketirala vrSnjake o temama koje ih interesuju, a nastavnici bi
kontaktaktirali odgovarajuce stru¢njake za te teme;

¢) Nastavnicko vece je donelo odluku da se tribine za uc¢enike planiraju tako $to ¢e ucenici
u kutije za predloge ubacivati svoje ideje o temama koje ih interesuju;

d) Predstavnike kompanije koji planiraju da doniraju sredstva skoli do¢ekuju u dvoristu
direktor i daci koji su otpevali Skolsku himnu i podelili poklone gostima. Nakon toga su
predstavnici kompanije i Skole odrzali sastanak na kojem je dogovoreno kako ¢e se sredstva
koristiti.

C6 | Na medunarodnoj konferenciji troje predstavnika dece iz Srbije uzrasta od 7 do 9 godina
imalo je svoje izlaganje na temu kako se ostvaruje pravo deteta na zastitu od nasilja u naSoj
zemlji. Da li je navedena situacija primer participacije dece?

DA NE NEZNAM

C7 | PoStujuéi pravo na participaciju, nastavnik/ca duZan je ukljuciti decu u proces donosenja
odluka o (ZaokruZzite sve ta¢ne odgovore.):

a) pravilima ponasanja u uc¢ionici;

b) trajanju rekreativne nastave i/ili ekskurzije;

c) sadrzajima i temama koje se obraduju na ¢asovima;

d) izricanju mere ukora razrednog staresine;

¢) smanjenju ocene iz vladanja.




Kompetencije ucitelja i nastavnika za ostvarivanje prava deteta u osnovnom obrazovanju u Srbiji

C8

1. Pravo na udruzivanje deteta koje je u radnom odnosu podrazumeva i pravo na
punopravno ¢lanstvo i pravo glasa u sindikatima.

DA NE NEZNAM
2. Deca imaju pravo da organizuju miran protestni skup u dvoriStu Skole ukoliko su
nezadovoljna nekom odlukom, a odrasli ih ne smeju sprecavati u tome.

DA NE NEZNAM
3. Pravo na slobodu misljenja, savesti i veroispovesti podrazumeva da dete mozZe odbiti da
uestvuje u nekoj nastavnoj ili vannastavnoj aktivnosti ukoliko je ta aktivnost u suprotnosti
sa njegovim/njenim uverenjima.

DA NE NEZNAM

PRAVO NA ZASTITU OD NASILJA, ZLOSTAVLJANJA I ZANEMARIVANJA

Dl

Koje od navedenih situacija predstavljaju nasilje, zlostavljanje ili zanemarivanje?
Zaokruzite sve tacne odgovore.

a) Prisustvo deteta ¢inu nasilja u porodici;

b) Svaki odnos u kojem je prisutna neravnoteza moc¢i izmedu deteta i odrasle osobe;

¢) Prinudno hranjenje deteta;

d) Ucenik je zbog svog ponaSanja izbacen sa ¢asa i dobio je ukor pred iskljucenje;

e) Roditelji koji ne prisustvuju roditeljskim sastancima i retko dolaze na individualne razgovore

D3
D4
D5

ZaokruZite slovo ispred ta¢nih tvrdnji.

a) Nastavnik ne mora da reaguje u situacijama vr$njackog nasilja na druStvenim mreZama medu
svojim ucenicima;

b) Nastavnik je duzan da reaguje u slucaju sumnje na nasilje;

c¢) Nastavnik je duzan da obavezno razdvoji decu koja se tuku u skolskom dvoristu;

d) U svaki nivo i vrstu nasilja treba ukljuciti skolski tim za zastitu od nasilja;

e) U osmisljavanju preventivnih aktivnosti potrebno je da ucestvuju ucenici i roditelji.

OBRAZOVANJE ZA PRAVA DETETA

El

U drzavama koje su ratifikovale Konvenciju o pravima deteta njene odredbe:
a) imaju visu pravnu snagu od Ustava i zakona;

b) nemaju pravnu snagu, ve¢ proizvode moralnu odgovornost drzava;

¢) imaju pravnu snagu, ali Ustav i zakoni drZzava imaju viSu pravnu snagu;

d) imaju visu pravnu snagu od zakona, ali ne i od Ustava;

El

Kljuéna novina koju je uspostavila Konvencija odnosi se na:

a) shvatanje da je dete aktivni ucesnik u ostvarivanju svojih prava ;

b) uspostavljanje efikasnog skupa normi kojima se garantuje zastita dece od nasilja ;

c) definisanje normi sveobuhvatne zastite dece od diskriminacije;

d) prepoznavanje drzave kao klju¢nog nosioca odgovornosti za poStovanje prava deteta.

E2

ZaokruZite slovo ispred svih tvrdnji za koje smatrate da su tacne.
a) Prava deteta sticu se rodenjem;

b) Prava deteta niko ne moze oduzeti detetu;

c¢) Neka prava deteta se sticu zaslugama;

d) Postoji hijerarhija medu pravima deteta — neka su vaznija od drugih;
e) Prava deteta ne mogu se ogranicavati ni pod kojim uslovima;

E4

Obrazovanje za prava deteta, prema Konvenciji, ukljucuje poucavanje dece:
a) samo o pravima deteta i nac¢inima na koje deca da zahtevaju njihovo ostvarivanje;
b) prvenstveno o pravima deteta, ali i odgovornostima;

¢) o pravima deteta i odgovornostima, ali i pravima i odgovornostima odraslih.
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E5 Zaokruzite slovo ispred svih tvrdnji koje su u skladu sa Konvencijom:

a) drzava je primarno odgovorna za ostvarivanje prava deteta;

b) deca kao imaoci prava nisu odgovorna za postovanje prava deteta;

c) roditelji, nastavnici 1 drugi odrasli su primarno odgovorni za ostvarivanje odredaba
Konvencije;

d) deca su u obavezi da postuju ljudska prava odraslih;

e) u situacijama ,,sukoba“ prava deteta i ljudskih prava odraslih u $koli, prednost se po pravilu
daje postovanju prava deteta.

TRECI DEO

U tabeli su dati iskazi koji se odnose na razliCite aspekte obrazovanja za prava deteta. Vas
zadatak je da kod svakog od iskaza zaokruzite broj koji odgovara stepenu Vaseg slaganja/neslaganja sa

njim. Molimo Vas da zaokruzite broj pored SVAKOG iskaza.

1-UopSte se ne slaZem 2-Delimi¢no se ne slaZem 3-I slazem se i ne slaZem se 4- Delimi¢no se slaZem

5-U potpunosti se slazem

S ISKAZI Skala

A7 | Podrska deci u skoli treba da se razlikuje u odnosu na njihove specifi¢ne 23 |4
potrebe.
Svako dete moze da postigne uspeh ukoliko se dovoljno trudi. 23 |4
Razlike koje medu decom postoje nuzno vode do sukoba i netolerancije. 2(3 |4
Akcije koje afirmiSu decu iz manjinskih grupa stvaraju nejednakost medu 2(3 |4
decom i nisu uvek pozeljne.

B5 | Prilikom donosenja odluka u Skoli koje se ticu dece, osnovni kriterijum treba 2(3 |4
da bude najbolji interes deteta.

B6 | Odrasli koji rade sa decom u stanju su da bolje od same dece procene §ta je u 23 |4
njihovom najboljem interesu.
Deca treba da ucestvuju u odlu¢ivanju o tome §ta je u njihovom najboljem 2(3 |4
interesu.

C10 | Proces konsultacija sa decom trazi vreme i ne treba ga Cesto praktikovati u 2(3 |4
skoli.

Cl11 | Cak i kada uklju¢imo misljenje dece u proces odlu¢ivanja, ono ne moze imati 2(3 |4
istu tezinu kao i misljenje odraslih.

C12 | Deca nemaju razvijene kompetencije koje bi im omoguéile da ucestvuju u 2(3 |4
procesu odlu¢ivanja zajedno sa odraslima.
Deca treba prvo da nauce da budu odgovorna i samostalna, pa tek onda da 23 |4
ucestvuju u odlucivanju.

C13 | Deca treba da imaju sva gradanska i politiCka prava koja su garantovana i 2(3 |4
odraslima.
Privatnost deteta treba poStovati kao $to se poStuje i privatnost odraslih. 2(3 |4
Deci treba omoguciti da izraze svoje nezadovoljstvo kroz organizovanje 2(3 |4
protestnog skupa i gradansku neposlusnost.

D9 | Dete koje nosi bedz duginih boja na jakni samo je krivo Sto ga vrSnjaci u skoli 2134
Sikaniraju zbog toga.
Telesno kaznjavanje dece u porodici kao nacin njihovog vaspitavanja je 23 |4
ponekad prihvatljivo.
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D1 | Deca treba obavezno da ucestvuju u planiranju i realizaciji mera za zastituod [ 1 |2 |3 [ 4|5
1 nasilja, zlostavljanja i zanemarivanja.
E7 | Obrazovanje za prava deteta treba da bude obavezan deo programa inicijalnog (1 |2 |3 [ 4|5
obrazovanja nastavnika.
Deca treba da uce o svojim pravima u $koli, sistemati¢no i na svim uzrastima. |1 |2 |3 | 4|5
Ucenje o pravima deteta je efikasnije ako se prava deteta uvode u|1 (2|3 (4|5
programe/sadrzaje svih predmeta u Skoli, nego samo u jedan poseban predmet.
Deca treba prvo da nauce odgovornosti, pa tek onda da uce o svojim pravima. |1 (2 |3 (4|5
Prava deteta daju deci neogranicenu slobodu i dozvoljavaju im da rade §ta |1 (2 |3 (4|5
hoce.
Prava deteta ozbiljno ugrozavaju autoritet odraslih (roditelja, nastavnika...). 1123 (4|5
U poslednje vreme se mnogo i nepotrebno govori o pravima deteta. 1|12/3 (4|5
E8 | Nastavnici treba da tretiraju dete onako kako o¢ekuju da i sami budu tretirani. |1 |2 |3 [ 4|5
CETVRTI DEO
PRAVO NA ZASTITU OD DISKRIMINACIJE
A8 | Koje aspekte je neophodno sagledati u cilju planiranja dodatne podrske deci radi osiguranja
njihove ravnopravnosti u ostvarivanju prava u odeljenju/Skoli? (ZaokruZite sve tacne
odgovore.)
a) vaspitne stilove roditelja;
b) zdravstveno stanje deteta;
c) socio-ekonomski status deteta i roditelja;
d) spremnost deteta za saradnju;
e) sklonost deteta ka zloupotrebi alkohola i psihoaktivnih supstanci.
A9 | Dete romske nacionalnosti ne dolazi danima u Skolu. Vi znate da je razlog to $to u tom
periodu prodaje robu sa ocem na pijaci. Vas prvi postupak bice:
a) opravdavanje ¢asova, poSto razumete situaciju deteta;
b) upisavanje neopravdanih izostanaka kao i drugim ucenicima, jer ste duzni svu decu tretirate
jednako;
c¢) informisati stru¢nu sluzbu Skole o datoj situaciji i pokusati da stupite u kontakt sa roditeljima.
NAJBOLJI INTERESI DETETA
B7 | Procedura utvrdivanja ,,najboljeg interesa deteta® pri donoSenju odluka zahteva poStovanje
slede¢ih pravila (ZaokruZite sve ta¢ne odgovore.):
a) obavezno je pribavljanje misljenja centra za socijalni rad;
b) ,,najbolji interesi deteta“ utvrduju se za svaku pojedinacnu odluku/situaciju;
¢) ,,najbolji interesi deteta* utvrdeni kroz adekvatnu proceduru za neko dete vaze i za drugu decu
u sli¢nim situacijama;
d) odluka koja se ti¢e deteta doneta od strane $kole mora biti obrazlozena tako da se vidi na¢in na
koji je utvrden najbolji interes;
e) jednom donetu odluku zasnovanu na najboljem interesu deteta nije dozvoljeno revidirati.
B8 | ZaokruZi slovo ispred odluke pri ¢ijem donoSenju je neophodno primeniti proceduru
utvrdivanja najboljeg interesa deteta.
a) DonoSenje odluke o usvajanju godiSnjeg plana rada Skole;
b) Donosenje odluke o usvajanju rasporeda Casova;
¢) Donosenje odluke o premestanju deteta u drugu skolu.
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PARTICIPACIJA - PRAVO NA UCESCE DECE U DONOSENJU ODLUKA

Cl14

Kako bi informisali decu o pravima i obavezama ucenika, nastavnici su delove zakona i
pravilnika koji se odnose na prava i obaveze ucenika postavili na oglasnu tablu i sajt Skole,
a organizovano je Citanje istih u svakom odeljenju. U datoj situaciji nastavnici:

a) omogucili su dostupnost informacija svoj deci, ali ne na adekvatan nacin;

b) nisu omogucili dostupnost informacija svoj deci;

¢) omogucili su dostupnost informacija svoj deci na adekvatan nacin.

C15 | U cilju evaluacije rada nastavnika razredni stareSina je pitao decu da kaZu imena po tri
nastavnika ¢iji rad najviSe i najmanje cene i zapisao na tabli njihova imena. Deca su glasala
tako $to je svako od njih izaSao i zalepio zeleni/crveni stiker pored imena nastavnika ¢iji rad
cene ili ne cene. Naglasio je da sva deca treba da glasaju kako bi rezultat bio potpun. U datoj
situaciji nastavnik je:

a) omogucio svoj deci slobodno izrazavanje misljenja o svojim nastavnicima;

b) samo delimi¢no omogucio slobodno izrazavanja misljenja posto je ogranicio izbor na po tri
nastavnika;

¢) nije omogucio uslove za slobodno izrazavanje misljenja deteta.

C17 | Tokom pismenog zadataka, nastavnik je posumnjao da dvoje dece prepisuju razmenjujudi
papiri¢e, nakon cega im je priSao i zamolio ih da izvade i stave na sto sve §to imaju u
dZepovima i §kolskim torbama, $to su deca i ucinila. U konkretnoj situaciji nastavnik je:

a) postupio u skladu sa ovla§¢enjima;
b) narusio prava deteta;
¢) nepotrebno trazio da izvade stvari, ali nije prekrsio prava deteta.

C19 | Dete je zamolilo razrednog stareSinu da mu se tokom ekskurzije obezbedi vegetarijanska
ishrana. Razredni je rekao da je jako zauzet organizacijom ekskurzije, da nije u moguénosti
da udovoljava li¢énim prohtevima dece. U datoj situaciji razredni staresina je:

a) postupio u skladu sa moguénostima i odgovornostima;
b) prekrsio prava deteta;
¢) nije prekrSio prava deteta, ali je trebalo da pokaze viSe razumevanja.

C20 | Da bi mogao da opravda izostanke ucenika iz Skole u dane krsnih slava, razredni stareSina
je napravio upitnik za decu u kojem trazi sledece podatke: ime i prezime, nacionalnost,
veroispovest i verski praznik koji slavi porodica. U datoj situaciji nastavnik je:

a) prekrsio prava deteta jer je prikupljao informacije koje nisu neophodne;

b) postupio u skladu sa ovla§éenjima jer su to neophodne informacije za opravdavanje odsustva
dece;

¢) prikupio podatke koji nisu neophodni, ali nije prekrSio prava deteta.

C23 | Nastavnik, voda ekskurzije, traZio je od hotela posebnu ishranu za dete koje ima dijabetes.
Kako bi se $to detaljnije upoznali sa nacinom ishrane deteta, uprava hotela je zamolila
nastavnika da im poSalje dokumenta o dijagnozi i kontakt sa izabranim lekarom deteta, Sto
je nastavnik i uradio. U datoj situaciji nastavnik je:

a) postupio u skladu sa odgovornostima vode ekskurzije;
b) ucinio i vise nego §to je bio duzan rukovode¢i se najboljim interesom deteta;
¢) propustio da zastiti prava deteta.
PRAVO NA ZASTITU OD NASILJA, ZLOSTAVLJANJA I ZANEMARIVANJA
D13 | Dvoje dece se posvadalo i jedna devojéica je drugoj bacila jaknu na pod i izgazila. Sta bi

bila reakcija nastavnika koja ukazuje na to da nastavnik razume prirodnu vezu izmedu
prekrsaja i posledice koja sledi?
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a) Nastavnik pruza priliku drugoj devojcici da ona sada izgazi jaknu svoje drugarice kako bi
devojcicu koja je prva izgazila jaknu naucio empatiji;

b) Dogovora se sa roditeljem devojCice koja je izgazila jaknu da ona od svog dZeparca plati
¢iS¢enje jakne;

c) Uskar¢ivanje odlaska na izlet devojcici koja je izgazila jaknu uz obrazlozenje da je to zato Sto
ne ume da se druzi sa drugom decom na adekvatan nacin.

D18 | Nastavnik je predstavio deci moguce oblike podrske u slu¢ajevima nasilja, istakavsi vaZnost
toga da uvek zatraZe pomo¢ kada se ose¢aju ugroZenim. Veéina dece je navela da bi volela
da o slu¢ajevima nasilja koje im se dogada razgovaju na ¢asovima odeljenjskog stareSine
i nastavnik je to prihvatio. Deca su trazila podrsku kroz ovaj mehanizam 7-8 puta godisnje,
uglavnom u sluéajevima verbalnog nasilja. Nastavnik je:

a) omogucio deci efikasan mehanizam podrske i pomoci;

b) samo delimi¢no omogucio deci podrSku, jer nije osigurao posebne uslove (poverljivost i
anonimnost);

c¢) omogucio deci efikasan mehanizam podrske i pomo¢i, jer nije ni bilo slucajeva nasilja koji
zahtevaju posebne uslove;

OBRAZOVANJE ZA PRAVA DETETA

E9 | Da li ste pokusali da ukljucite neke sadrzaje obrazovanja za prava deteta u nastavu predmeta koji
predajete? DA NE
Ukoliko je odgovor ,,DA®, navedite primer

E10 | Da li ste pokusali da ukljucite neke od sadrZaja obrazovanja za prava deteta u casove
E11 | odeljenjskog staresine ili u vannastavne aktivnosti? DA NE
Ukoliko je odgovor ,,DA”, navedite primer

Na skali od 1 do 4 procenite svoje kompetencije za obrazovanje za prava deteta posle zavrSenog
inicijalnog obrazovanja i sada
1 — nisu razvijene 2 —razvijene su u manjoj meri 3 —razvijene su u ve€oj meri 4 —razvijene su
u potpunosti

POSLE KOMPETENCIJE

INICIJALN SADA
oG

OBRAZOV

ANJA

1|2 |3 |4 | Planiranje preventivnih aktivnosti u cilju spre¢avanja diskriminacijeu |1 |2 |3 |4

odeljenju/skoli
1|12 |3 |4 | Reagovanje u situacijama diskriminacije u odeljenju/skoli 1 |12 |34

1|2 |3 |4 |Primenjivanje procedure utvrdivanja najboljeg interesa deteta u skladu |1 |2 |3 |4
sa standardima Konvencije

112 |3 |4 | Omogucavanje deci da slobodno izraze mi$ljenje o svim aspektima |1 |2 |3 |4
Skolskog zivota koji ih se ticu

112 |3 |4 | Omoguéavanje aktivnog ucesca dece u procesu odlucivanja o svim |1 |2 |3 |4
aspektima Zivota skole koji ih se ticu

1|2 |3 |4 | Postovanje prava na privatnost i licnu svojinu deteta 1 |2 |34

1|2 |3 |4 | Postovanje prava na slobodu misli, savesti i veroispovesti deteta 1 |12 |34
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1|2 |3 |4 |Planiranje preventivnih aktivnosti u cilju spreCavanja nasilja u odeljenju | 1 |2 |3
i skoli

1|2 |3 |4 | Reagovanje u situacijama nasilja u odeljenju/skoli 1 12 |3

1|2 |3 |4 | Primena pozitivne discipline koja se zasniva na poStovanju dostojanstva | 1 |2 |3
i integriteta deteta

1|2 |3 |4 |Integracija obrazovanja za prava deteta kroz nastavu predmeta koji [ 1 |2 |3
predaje i vannastavne aktivnosti

1|2 |3 |4 |Saradnja saroditeljima u procesu reSavanja sluajeva nasiljanaddecom | 1 |2 |3
u Skoli

Ovaj instrument (upitnik) vlasnistvo je UZickog centra za prava deteta. Nije dozvoljeno umnoZavanje,
kopiranje, koriSéenje ili distribuiranje upitnika ili bilo kog njegovog dela bez prethodnog pisanog
odobrenja UZickog centra za prava deteta. NepoStovanje uslova koriSéenja smatra se povredom
autorskog prava u skladu sa odredbama vaZeéeg Zakona o autorskom i srodnim pravima, te podleZe
materijalnom i krivicnom gonjenju.
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